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Vorwort

Die Kirche ist Teil einer sich standig verandernden
Gesellschaft. Dementsprechend andern sich auch
Einstellungen und Erwartungen, Verhalten und En-
gagement ihrer Mitglieder. Diese Veranderungen
stellen auch die Religionspadagogik immer wie-
der vor neue Herausforderungen.

Zahlreich und verdienstvoll sind die Bemuhungen
von Schule, Staat und Kirche, im padagogischen
Bereich auf die sich wandelnden Verhaltnisse zu
reagieren. Wir sind dankbar flir das grosse und
vielseitige Engagement zugunsten der Kinder
und Jugendlichen, das ihnen den Weg in eine
lebensbejahende Zukunft eréffnet.

Von Seiten der Kirche sind im Verlauf der letzten
dreissig Jahre zur Starkung dieses Engagements
fast in allen Kantonen der deutschsprachigen
Schweiz Katechetische Arbeitsstellen gegriindet
worden, deren wichtigste Aufgaben Ausbildung,
Weiterbildung und Beratung im Bereich des kon-
fessionellen Religionsunterrichts sind.

Zudem hat die Interditzesane Katechetische Kom-
mission (IKK) 1976/77 einen «Deutschschweizeri-
schen Rahmenplan» herausgegeben, der 1982-84
iberarbeitet wurde. Seit einigen Jahren liegt nun
das Anliegen aktueller Rahmen- und Lehrplane
erneut auf dem Tisch. Der IKK ist aber klar gewor-
den, dass man unter den verdanderten Bedingun-
gen nicht mehr einen Lehr- und Stoffplan im her-
kémmlichen Sinn flur die ganze deutschsprachige
Schweiz erstellen kann und soll, zumal vor Ort in
einigen Kantonen inzwischen kantonale Lehrplane
entwickelt wurden, welche die ortlichen Gegeben-
heiten kundig beriicksichtigen. Der St. Galler Lehr-
plan wurde zudem in einzelnen weiteren Kantonen
in adaptierter Form tibernommen.

Dem zahireich gedusserten Wunsch nach grund-
satzlichen Empfehlungen soll nun mit der vorlie-
genden «Orientierungshilfe far den rémisch-
katholischen Religionsunterricht» entsprochen
werden. Sie ist kein neuer offizieller Rahmenplan
und soll auch die kantonalen Lehrplane nicht kon-
kurrenzieren. Sie beansprucht weder Vollstandig-
keit noch dauernde Gilltigkeit.

Diese Orientierungshilfe soll zum Nachdenken,
zum Diskutieren, zur Standortbestimmung, zum
Uberdenken bisheriger Konzepte, vielleicht zur
Bestéatigung des eingeschlagenen Weges, allen-
falls auch zur Kursénderung ermutigen. Die grund-
satzlichen Uberlegungen und die konkreten Impul-
se richten sich an Katechetinnen und Katecheten,
an Verantwortliche fur Katechese und Elternarbeit
in den Gemeinden und Regionen, aber auch an
alle, die mit der Aus- und Weiterbildung von kate-
chetisch Téatigen betraut sind.

Nach einer knappen Analyse der gesellschaftlich-
kirchlichen Situation (Seiten 7-17), werden einige
Schlussfolgerungen fur Religionsunterrricht und
Katechese gezogen, welche uns am Beginn des
21. Jahrhunderts besonders bedenkenswert
scheinen (Seiten 19-29). Kinder, Jugendliche und
ihre Situation sind ebenso ernst zu nehmen wie
der zu vermittelnde Stoff. Die Zugangsweise der
Lernenden wird vermehrt die Unterrichtspraxis zu
bestimmen haben.

Im zweiten Teil wird ein Zielfeldplan vorgestellt,
der sechs wichtige Zielbereiche benennt und ent-
faltet, aber auch Hinweise auf mogliche Inhalte
vorschlagt (Seiten 31-38). Inhaitlich missen wir
bescheidener werden und uns auf das Grundie-
gende besinnen. Wer alles fordert, tiberfordert.
Das Maximum ist nicht das Optimum.

Das Themen-Set am Schluss (Seiten 41-55) zeigt
eine mogliche Variante, wie in einer Grobplanung
der Zielfeldplan inhaltlich umgesetzt werden kénn-
te. Es wird notwendig sein, den &rtlichen Gege-
benheiten entsprechend das vorgelegte Themen-
Set, das nur als Vorschlag zu verstehen ist, zu
verandern.

Wir hoffen, mit dieser Orientierungshilfe zu einer
fruchtbaren Auseinandersetzung Uber die Situa-
tion und die Perspektiven der klinftigen religiésen
Bildung und Begleitung junger Menschen anzu-
regen.

Mai 2002 Walter Achermann, Prasident der IKK







A. EINFUHRUNG

I. Was gilt heute noch?

Werte

Szene 1

Ein Jubilaum findet statt. Zum Festvortrag ver-

sammeln sich Personen, die unterschiedlich ge-

kleidet sind. Ein junger Mann mit Vollbart, die lan-
gen Haare zu einem

‘ . Schwanz zusammenge-
Glbt es keine fasst, in Bluejeans und

verbindlichen einem Leinenhemd mit
Verhaltens-
normen
mehr ?

einem Rucksack tber
der Schulter, betritt den
Raum neben einem
Herrn in dunklem Anzug
und Krawatte. Eine
Dame in einem Cocktailkleid mit Stockelschuhen
nimmt neben einer Frau Platz, die lange Hosen
und einen Rollkragenpullover tragt. Der Vortragen-
de ist mit einer grauen Hose und einem locker
gestrickten Pullover bekleidet.

Szene 2

Im Fernsehen wird eine Talkshow lbertragen. Das
Thema lautet: Hexenglaube und Satanismus. In
der Runde findet sich eine Frau, die von sich
behauptet, eine Hexe zu sein. Sie erklart dem
Publikum verschiedene Praktiken, die sie als Hexe
rituell ausfihrt.

Neben ihr sitzt ein Mann, der an den Teufel glaubt.
Er begriindet ausfihrlich und rhetorisch geschickt,
dass der Gottesglaube unsinnig sei und dass man
nur an den Teufel und das Bdse glauben kénne,
wenn man ein bisschen Verstand hat. Zu den wei-
teren Gesprachsteilnehmern gehort ein evange-
lischer Pfarrer, der aus christlicher Sicht sowohl
die Hexerei als auch den Satanismus zurlickhal-
tend in Frage stellt.

Ein katholischer Religionslehrer, der an der Be-
rufsschule unterrichtet, berichtet wahrend des
Gesprachs, in welchem Ausmass seine Schiler/
innen sich dem Satanismus beziehungsweise

dem Hexenkult verschrieben haben. Ein Psycho-
loge erlautert dem Publikum die Hintergriinde
von Magie und Satanismus. Unabhangig davon,
wer spricht, hort das Publikum aufmerksam zu.
Unterschiedliche Gruppen der Zuhdrer/innen klat-
schen nach den Gesprachsbeitragen der einzel-
nen Teilnehmer/innen. Dabei fallt auf, dass der
Applaus nach den Gesprachsbeitragen des kirch-
lichen Vertreters verhaltener ausfallt als bei den
ubrigen Diskussionspartnern. Der Gesprachsilei-
ter ist redlich bemht, allen Beteiligten die glei-
chen Redeanteile zukommen zu lassen.

Szene 3

Es ist Sonntagmorgen. Wir befinden uns in einer
vorstadtischen Wohnanlage. Am Strassenrand ist
ein Mann mit der Pflege seines Autos beschéftigt.
Hingebungsvoll reinigt und poliert er den Lack
seines Autos. Ein Stiickchen weiter arbeitet ein
Ehepaar mittleren Alters im Garten. Sie jatet Un-
kraut. Er schneidet die Hecke zuriick. Aus einer
Haustir tritt eine Familie: Mutter, Vater und zwei
Kinder. Sie begeben
sich zu ihrem Auto, um

) an diesem Tag ins Gru-
zu Gleich- ne zu fahren. In einiger
gt'jltigkeft Entfernung ist eine Mut-

verkommen < ter mit ihrer Tochter zu
sehen, die in der Hand

ein Gesangbuch halten
und offensichtlich in den Gottesdienst gehen. Ein
junger Mann fahrt mit dem Fahrrad an ihnen vor-
bei. Auf dem Gepacktrager hat er einen Tennis-
schlager und eine Tennistasche geschnalit.

Ist Toleranz

Helmut Hanisch' schildert drei Szenen, die man
als typisch und symptomatisch fiir unsere gegen-
wartige Gesellschaft bezeichnen konnte.

Wer sich entsprechende Situationen dreissig oder




vierzig Jahre friiher vorstellt, wird bei jeder Szene
erhebliche Korrekturen vornenmen miissen.

« Damals gab es noch so etwas wie einen Klei-
derkodex fiir ein Fest oder einen 6ffentlichen
Auftritt.

e Damals ware die Géasteliste fiur eine solche
Talkshow kleiner und weniger bunt gewesen.
Die Auswahlkriterien flr kompetente und se-
ridse Ausserungen waren enger. Sachver-
stand und Fachkenntnis waren akademisch
oder institutionell geregelt.

e Damals wédre am Sonntagmorgen eine gros-
sere Schar zur Kirche unterwegs gewesen.
Sonstige Aktivitdaten hatten zu einem anderen
Zeitpunkt oder weniger dffentlich stattge-
funden.

Was ist inzwischen geschehen?

Gibt es in unserer Gesellschaft keine verbindli-
chen Regeln und keine einheitlichen Verhaltens-
normen mehr? Ist denn alles erlaubt? Ist Toleranz
zu Gleichgliltigkeit verkommen?

Und welche Rolle spielt die Religion? Ist sie ganz
dem Gutdiinken jedes Einzelnen Uberlassen? Ist
sie Privatsache gewor-

Welchen den, Ausdruck des indi-
. viduellen Lebensstils?
Einfluss ) Haben traditionelle
haben die Lebensorientierungen
Kirchen und -gewissheiten ihre
noch? Bedeutung verloren?

Wird Kirche nur noch
als Bereich neben anderen erlebt? Wird heute
nicht selbstverstandlich davon ausgegangen,
dass es unterschiedliche Glaubensrichtungen

und Glaubensstile gibt?

Tauscht der Eindruck, dass unkonventionelle
Glaubensformen auf viele sogar wesentlich an-
ziehender wirken als herkommliche? Welchen
Einfluss haben die Kirchen noch?

Ist Dorothee Sdlle nicht recht zu geben, wenn sie
die vorherrschende Pluralitat mit folgenden
Schlagworten wiedergibt? Anything goes. Keep
your options open. (Alles ist moglich. Halte dir
alle Mdglichkeiten offen.)

1 Hanisch Helmut, Kirche und Religionsunterricht in der «post-
modernen» Gesellschaft, Heilbronn 1996









Il. Kirche in der heutigen Gesellschaft

Pluralitat

Mit dem gesellschaftlichen Veranderungsprozess
verliert die Kirche ihre Stellung als Interpretin des
Lebens. Der Einfluss auf die Gestaltung des Pri-
vatlebens und der Gesellschaft ist geschwunden.
Trotz wachsender Kirchenaustritte steigt gleich-
zeitig das Interesse am Religitsen. Doch die Ge-
staltung des religidsen
Lebens ist individuell
gepragt und richtet sich

Die Kirche

ist eine immer weniger nach der
Anbieterin traditionellen Bindung
unter vielen an die Kirche. Die Kirche
ist eine Anbieterin unter
auf dem vielen auf dem Markt
Markt des des Religiésen: Alles ist
Religiosen. erlaubt. Es gibt kein

Richtig oder Falsch. Un-

tersuchungen bestati-
gen: «Je vielfaltiger die Wahimoglichkeit, desto
weniger falit die Wahl auf eine bestimmte Form
von Religion und damit auch auf die Kirche. Je
stéarker und je zentraler jemand von der Moder-
nisierung erfasst wird und damit der kulturellen
Pluralisierung ausgesetzt ist, desto seltener wird
kirchlich traditionale Religiositat.» *
Die Gesellschaft wird immer séakularer und entfal-
tet einen vielfaltigen religitsen Markt. Hier ent-
wickelt sich — religionssoziologisch gesehen -
mehr und mehr eine «Patchwork-ldentitat». Die-
ser Wandel des kirchlichen Einflusses im privaten
und gesellschaftlichen Leben nennt Karl Gabriel
Entinstitutionalisierung.’ Er deutet sie in flnf ver-
schiedene Richtungen:

1. «Im Zusammenhang mit den Aufbriichen Ende
der Sechzigerjahre begann eine deutliche
Kritik an der Kirche als Institution.»

Die SPI-Studie «Jede(r) ein Sonderfall» *
zeigt, dass sich das Verhaltnis zur Kirche als
Institution und deren Autoritaten verandert
hat. Im privaten wie im geselischaftlichen

Kraft in der
Gesellschaft kenntnisse, die multire-
zu verlieren.

Leben (siehe Massenmedien) werden Ausse-
rungen, Verhaltensweisen, Fiihrungsstile,
Stellungnahmen u.d. offen kritisiert.
Elemente des christlichen Glaubens werden
zwar bejaht, die Kirche als Institution aber
immer haufiger abgelehnt:

«Religion ja — Kirche nein», lautet die Devise.

«Der Kirche droht die Gefahr, ihre lebensbe-
stimmende Kraft in der Gesellschaft zu ver-
lieren bzw. sie hat sie in bestimmten Kreisen
bereits verforen.»

Die Dienste der Kirche werden in Ubergangs-
zeiten des Lebens wie Geburt, Heirat und
Tod durchaus in Anspruch genommen (Tau-
fe, Trauung, Begrabnis). Die Angebote der
Kirche werden vorwiegend als Freizeitveran-
staltungen wahrgenommen. Hier unterliegt
das Angebot aber der Gesetzmassigkeit der
individuellen Bedurfnis-
wabhl. Die verbindliche

Der Kirche 2 e

. traditionelle Orientierung
drOht d"e an der Kirche ist durch
Gefahr, ihre den religiosen und kul-
lebensbe- turellen Pluralismus ab-
stimmende geldst worden. Die Viel-

falt religioser
Bewegungen und Be-

ligidse und multikultu-
relle (Mit-)Welt wird
immer mehr zur Reali-
tat. Die traditionellen Kirchen werden zu An-
bieterinnen neben vielen andern.

Wir kénnen beobachten, wie die Anziehungs-
kraft zu religidsen Praktiken aus «New-Age»,
dstlichen Religionskulturen, ja sogar aus
dem Okkultismus wéchst.

Dabei gilt: Gut ist, was mir heute und jetzt
«etwas bringt» und Spass macht.

11
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3. «Es wird zunehmend schwieriger, die nach-
wachsende Generation von den Normen und
Handlungsmustern der Kirche zu (iberzeu-
gen.»

Die kirchliche Sozialisation kann nicht mehr
selbstverstandlich vorausgesetzt werden. Im-
mer weniger werden die traditionellen Werte
tiber die Familie weitergegeben. Mobilitat,
Freizeitverhalten, die rasante Entwicklung der
Medienwelt (Internet), Migration u. a. sind
pragende Bereiche. Die Folge der Individuali-
sierung ist, dass die eigene Identitat und
nicht die Konfessionszugehdorigkeit im
Vordergrund steht.”

4. «Ein weiteres Ergebnis des Verlustes der Mo-
nopolstellung der Kirchen in der Gesellschaft
ist, dass soziale Kontrollmechanismen...
nicht mehr vorhanden sind.»

Die nachbarschaftliche Kontrolle, ob der
sonntigliche Gottesdienst besucht wird, ent-
féllt auch in landlichen

Gegenden immer mehr.

Das Fre:ze.'t- Die Mobilitat und das

verhalten Freizeitverhalten (Rei-
konkurren- sen, Sporttreiben...)
Ziert den konkurrenzieren den
_— traditionellen Sonntag-
traditionellen morgen. Man wird nicht
Sonntag- scheel angeschaut,
morgen. wenn man sein Kind

nicht taufen lasst. Die
Konkubinatsfrage regt
keine o6ffentliche Diskussion mehr an.

5. «Die Schwidchung der religiésen Bindungs-
kraft, die durch den Verlust des institutionel-
len Einflusses der Kirchen verursacht ist, fiihrt
zu einer fortgesetzten Pluralisierung von reli-
gidsen Meinungen sowie zu einer Pluralisie-
rung innerhalb des Christentums selbst.»

Helmut Hanisch flihrt dazu aus: «Die religiose
Pluralisierung zeigt sich besonders in zwei
Punkten: zum einen in einer Vielfalt religidser
Formen, die sich von den institutionellen Mus-
tern des Christentums geldst haben. Zum
andern sind die religidsen Ausdrucksformen
nicht mehr in regionalen
Teilkulturen und Gross-

Die religic':ise gruppen verankert.
Nicht mehr die Familie,

Pluralisierung . Gemeinde, das Dorf

zeigt sich oder eine bestimmte so-
in einer ziale Klasse sagen dem
- oder der einzelnen, wie
V’e.lf?_l_t sie sich religids zu ver-
rehgroser halten haben. Er oder
Formen. sie mussen selbst ent-

scheiden. Das Indivi-

duum muss auswahlen,
was und wie es glauben soll und will. Der in-
dividuelle Lebensstil wird damit zu einem le-
benslangen Such- und Orientierungsprozess,
weil die Suchenden entweder (iberfordert
sind oder kein Interesse haben, eine Ent-
scheidung zu féllen.» °©

Zusammenfassung

Die gesellschaftliche Entwicklung macht vor den
Kirchen nicht halt. Sie sind von ihr betroffen und
pragen sie mit.

Die Teilnahme am kirchlichen Leben, insbeson-
dere am Gottesdienst ist stark gesunken. Die
Konfession als identitatsstiftendes Merkmal ver-
liert an Bedeutung. Kirchenaustritte mehren sich.
Diese fiir die Kirchen schwierigen Folgen der ge-
sellschaftlichen Entwicklung sind nicht gleich zu
setzen mit Areligiositat. Wie erwahnt, entwickelt
sich ein Pluralismus von individuellen religidsen
Lebensstilen und dies auch innerhalb der Kirchen.



Zu letzteren stellt Helmut Hanisch drei verschie-
dene Gruppen fest:

«Die starkste Gruppe bilden diefenigen, die Ele-
mente der christlichen Tradition mit individueller
Welt- und Lebensdeutung verbinden. Dabej
kommt es zu einer Vermischung vielfdltiger christ-
licher und ausserchristlicher Akzentuierungen.

Eine zweite Gruppe ist ebenfalls von individuellen
religiésen Vorstellungen geprégt. Sie versucht die
individuelle Zuspitzung durch christlich inspirierte
neue Gemeinschaftsformen zu berwinden (z. B.
Basisbewegungen zu Frieden, Gerechtigkeit und
Bewahrung der Schépfung und charismatische
Gruppen).

Eine dritte Gruppe versucht der pluralen Verun-
sicherung durch eine fundamentalistische Orien-
tierung zu entkommen, in der sie Schutz und
Sicherheit zu finden hofft.»

Konsequenzen dieser Gruppierungstendenzen
sind: Polarisierung, verschlechterte Kommuni-
kations- und Konfliktkultur bis zur Hinwendung
an Sekten.

Innerkirchlich fihrt der gesellschaftliche Wandel
zu einer erschwerten Seelsorgearbeit, die arbeits-
und zeitintensiver geworden ist. «Hausgemachte
Probleme» im Zusammenhang mit Amtsverstand-
nis, Fiihrungsstilen, mangelnden Konzepten u. a.
kommen erschwerend hinzu.

2 Dubach Alfred, Konfessionsstatistik 1990, Heft 9, Schweize-
risches Pastoralsoziologisches Institut (SPI), St. Gallen 1994

3 Gabriel Karl, Christentum zwischen Tradition und

Postmoderne, Freiburg i. B. 1982, in: Hanisch, a. a. O.

R. Campiche {(Hrsg.), Jede(r) ein Sonderfall, Zirich/Basel 1993

Dubach, a.a.0. 10f,

Hanisch, a.a.0.

Hanisch, a.a.0.
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lll. Kinder und Jugendliche im «Sog» der
gesellschaftlichen Entwicklung

Lebenswelte

Die Entwicklungsstrome der modernen Gesell-
schaft beeinflussen auch die Lebenswelten der
Kinder und Jugendlichen und hinterlassen nach-
haltige Pragungen.

Phanomene wie die Verldngerung der Ausbil-
dungszeit, Zukunftsangste (Beruf, Umwelt), Auf-
I6sung des traditionellen sozialen und konfessio-
nellen Milieus u. a. lassen erahnen, wie entschei-
dend sich diese Veranderungen auf die Lebens-
bedingungen der Kinder und Jugendlichen aus-
wirken.

Folgende Begriffe sind fiir diese Situation
signifikant:

¢ |nternet

*  Mobilitat

¢ |ndividualismus

e Multikulturalitat

*  Migration

o Musikkulturen

e Peer-Groups... u. a.

Immer mehr Informationen und Daten sind immer
schneller verfligbar. Was heute wichtig ist, ist mor-
gen vielleicht schon belanglos. Diese Beschleuni-
gung erzeugt Druck, immer auf dem neuesten
Stand sein zu missen. Viele sind durch diese
Situation Uberfordert.

Die «virtuelle Generation» vermitteit ihre Werte
Uber die Massenmedien. Kontakte werden ver-
mehrt Uber die Massenkommunikationsmittel ge-
knupft als Uber persénliche Begegnungen
(«Generation @»).

Die individuellen Freirdume sind grésser gewor-
den. Eine Konzentration auf das Leben im «Hier
und Jetzt» ist eine Reaktion auf die beschleunig-
ten Lebensverdnderungen (Action, Fun). Es zahlt
der Augenblick, die rasche Befriedigung von Be-

dirfnissen.

Das Verhaltnis der Generationen zueinander hat
sich verdndert. Dies wird deutlich im partner-
schaftlichen Umgang beim Losen von Alltagspro-
blemen oder im unterschiedlichen Umgang mit
den neuen Technologien (generationeniibergrei-
fendes Lernen).

Die heutige Familie muss unter Beriicksichtigung
der Pluralisierung der Lebensformen und des
geselischaftlichen Wer-
tewandels kritisch re-

Patc_h_work- flektiert werden. Immer
Fam’"en weniger Familien ent-
sind immer sprechen noch dem
héufiger traditionellen Idealbild:

leibliches Elternpaar mit
anzutreffen.

Kindern.
Patchwork-Familien —
insbesondere alleinerziehende Mitter — sind im-
mer haufiger anzutreffen.

Die Initiation der Kinder in die «virtuelle Konsum-
und Wegwerf-Gesellschaft» |6st alte, traditionelle
Formen der Sozialisation ab. Auch die Religion
hat ihre bindende Kraft verloren. Obwohl sich
viele Jugendliche als «religiés» bezeichnen und
sich mit religiésen Bewegungen — auch mit Reli-
gionskulturen — auseinandersetzen, stehen sie
auf Distanz zur Kirche. Religion wird auf neue
Weise von Jugendlichen in Anspruch genommen.
Oft geht es darum, das durchschnittliche Alltags-
Ich zu durchbrechen. Sie leben im Bewusstsein,
dass man heute seine Religion «basteln» muss
und experimentieren mit den religidsen Ange-
boten. Der Lebenssinn wird individualisiert, weil
es heute an sicheren Orientierungen und giiltigen
Wertmassstaben mangelt («Bastelexistenzen»).

Die Suche nach Lebenssinn junger Menschen
kann mit nachfolgenden Begriffen (Seite 16)
umschrieben werden:

15



Musik

Uberidealisierte
Zweierbeziehung

Medienkonsum

Korperkultur

Selbstbestarkung
im Extremsport

Literatur

Kult-Filme

Erlebnisindustrie

Peer-groups

1Y

16

Fur die alltagliche Situation im Religionsunter-
richt und in der Katechese bedeutet das, dass
sich diese beschleunigte Entwicklung «in einer
religiosen Vielfalt niederschlagt» (Hanisch). Mit
Hanisch kénnen wir auch bei uns grundsétzlich
drei Gruppen von Kindern und Jugendlichen, die
wir im Unterricht vorfinden, umschreiben:

«... Kinder, dje im guten Sinn aus frommen Eltern-
hédusern kommen. Sie zdhlen zu den regelmassi-
gen Gottesdienstbesuchern, beten mit ihren Eltern
oder allein, glauben an Gott, sind mit der Tradition
des Christentums vertraut und kennen biblische
Geschichten... » (Diese Gruppe wird immer
kleiner!)

«... Neben diesen Kindern sind in der gleichen
Klasse Jungen und Madchen, deren Eltern sich
ihre Frommigkeit selbst zurechtgelegt haben. Sie
gehen zwar noch an hohen kirchlichen Feiertagen
in den Gottesdienst, neigen aber zugleich dazu,
sich mit esoterischen Fragen zu beschéftigen
oder sich fur magische Praktiken zu interessieren,
weil es nach ihrer Auffassung noch etwas geben
muss, das die faktische Wirklichkeit (ibersteigt
und durch den Menschen beeinflusst werden
kann. Diese Kinder sind weit weniger mit der
christlichen Tradition und ihren Inhalten vertraut.
Eher ist anzunehmen, dass sie Positionen vertre-
ten, die zwar religiés sind, sich aber nicht mit der
Lehre der jeweiligen Grosskirche in Ubereinstim-
mung befinden...»

«...Immer mehr Kinder und Jugendliche gibt es,
deren Familien weitgehend jeglichen Kontakt zur
Kirche und dem christlichen Glauben verloren
haben. lhr religidses Wissen ist in der Regel dus-
serst begrenzt und vielfach ist ihr Interesse an
Fragen des christlichen Glaubens mehr als be-
scheiden. Den Lebenssinn sehen sie keineswegs
in einem — wie auch immer gearteten — Transzen-
denzbezug, sondern eher in der Verfolgung und
Erreichung materieller Werte...»'



Die emotionale, kognitive und soziale Entwick-

lung der Kinder und Jugendlichen realisiert sich
in den Bedingungen, die ihnen die gesellschaft-
liche Entwicklung stellt. «Haufig wird diese Ent-

Immer mehr
Kinder und
Jugendliche
gibt es, deren
Familien den
Kontakt zum
christlichen
Glauben
verloren
haben.

wicklung und ihre Aus-
wirkungen auf die
Lebenswelt der Kinder
und Jugendlichen von
kirchlicher Seite als Zu-
fall gesehen und negativ
gewertet. Es ist deshalb
wichtig, sich unvorein-
genommen mit den ge-
schehenen Veranderun-
gen auseinanderzuset-
zen und sich bewusst
zu machen, dass diese
Entwicklungen (auch)
sehr viele positive Re-
sultate gebracht haben,

die niemand missen mochte: Zuwachs an Frei-
heit, Méglichkeiten zur Lebensgestaltung. Eine
sachliche Betrachtung des ganzen Prozesses
kann neue tragfahige Moglichkeiten des kirch-
lichen Handelns sichtbar werden lassen.»"

Zur Situation des Religionsunterrichts in Bezug
auf Organisation und seiner rechtlichen Stellung
in der Schweiz verweisen wir auf folgende zwei

Publikationen:

- Belliger/Glur-Schipfer/Spitzer, Staatlicher
und kirchlicher Religionsunterricht an
offentlichen Schulen der deutschsprachigen
Kantone, ZBS, Ebikon 1999

— Helga Kohler-Spiegel/Adrian Loretan (Hrsg.),
Religionsunterricht an der 6ffentlichen
Schule. Orientierungen und Entscheidungen
zum Religionsunterricht, NZN-Buchverlag,

Zirich 2000

7 Hanisch, a.a.0.

8 Bachofer René, Kirchliche Bildungsarbeit mit Kindern und
Jugendlichen, TVZ Zirich 1998, 39







IV. Religionsunterricht und Katechese
am Beginn des 21. Jahrhunderts

Glaubenswel

Die knappe Momentaufnahme der heutigen Ge-
sellschaft, die heutige Stellung der Kirche und die
Hinweise zu den Kindern und Jugendlichen in der
aktuellen Entwicklung bleibt an dieser Stelle skiz-
zenhaft und unvollstandig.' Sie sollen aber auf
die Konsequenzen fiir den Religionsunterricht (RU)
hin betrachtet und ge-
deutet werden. Erst da-

Das Be- nach kann die Frage
wusstsein angegangen werden,
fiir die welche Ziele in der heu-
christlichen tigen Zeit und ur_'iter den
gegebenen Bedingun-

WU!‘Z&ID gen sinnvollerweise flr
unseres den Religionsunterricht
2usammen_ gesteckt werden sollen.
leb Es wird sich zeigen,

e en-S dass es sich dabei zum
SChW'ndEt- Teil um Ziele handelt,

die nicht ausschliesslich
im Religionsunterricht, sondern auch von ande-
ren mit Bildung und Erziehung betrauten Institu-
tionen verfolgt werden. Neuere Umfragen haben
allerdings gezeigt, dass gerade auch in erzieheri-
schen und bildungsmassigen Belangen zuneh-
mend Erwartungen an die Kirchen gerichtet
werden,*

1. Ein Volk einsamer Gottes-
Sucher/innen?

Der Religionsunterricht macht als christlicher
Religionsunterricht mit den Wurzeln des Christen-
tums und speziell mit Leben, Wirken und Bot-
schaft Jesu Christi vertraut. Als konfessioneller
katholischer Religionsunterricht steht er zudem
im Bewusstsein und somit in der Tradition des
Zweiten Vatikanischen Konzils und will einen Bei-
trag leisten zum Wachsen des Volkes Gottes und
zu einem solidarisch gelebten Glauben.*

Damit diese Grundanliegen realisiert werden kén-
nen und der Religionsunterricht nicht als unver-
sténdliche, fremde Botschaft an die Empfange-
rinnen und Empfanger herangetragen wird, ist es
von zentraler Bedeutung, sich des aktuellen reli-
gibsen Klimas bewusst zu werden, in dem diese
Botschaft verkiindet wird. So gilt es, den oben
schon kurz erwahnten Erkenntnissen der Studie
«Jede(r) ein Sonderfall» von 1993 Rechnung zu
tragen. Die wichtigsten Erkenntnisse lassen sich
in etwa in den beiden folgenden Punkten zu-
sammenfassen:

*  Aus dem Volk Gottes ist in den letzten Jah-
ren in einem hohen Tempo eine grosse Zahl
einsamer Gottessucher und -sucherinnen
geworden.’

=  Das Bewusstsein fir die christlichen Wurzeln
unseres Zusammenlebens ist rapide am
Schwinden.

Man ist wohl in Bezug auf Richtziel-Uberlegungen
fir den Religionsunterricht besser beraten, diese
Tatsachen ernst zu nehmen und sie religionspé-
dagogisch miteinzuberechnen, als diesen Ergeb-
nissen zum Trotz den Religionsunterricht zum
Beispiel als ein Instrument zur Wiederherstellung
der Volkskirche zu konzipieren.

Die religionssoziologischen Erkenntnisse — wie
etwa die wachsende Distanz zu den christlichen
Wurzeln und zur Institution Kirche bei gleichzeitig
stark prasentem Willen zur Selbstverpflichtung —
kommen v. a. in den spater aufgefihrten Ziel-
feldern 2 bis 4 zum Tragen.

1 Es sei namentlich auf die verschiedenen Studien verwiesen,
die in den folgenden Fussnoten erwdhnt werden

2 Artikel im Magazin des Tagesanzeigers Nr. 16, 22. April 2000

Val. etwa Lumen gentium Art. 11

4 Vgl in der Studie des SPI, St. Gallen, v. a.: M. Kriiggeler,
Inseln der Sehgen: Religiose Orientierung in der Schweiz;
A. Dubach, Bindungsfahigkeit der Kirchen; ders,, Nachwort;
R. Campiche, Schlussfolgerungen (alle in: R. Campiche
[Hrsg.), Jedelr} ein Sonderfall, Zirich/Basel 1993)
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2. Steiniger Boden fir die
Botschaft des Reiches Gottes?

Die Botschaft des Reiches Gottes, so wie sie uns
Jesus Christus lehrte und vorlebte, soll eine Bot-
schaft sein, die allen Vélkern (Mt 28,19) — und
sinngemdss woh! auch allen Generationen — ver-
kiindet werden soll. Der Religionsunterricht ist in
diesem Sinn Verkiindigungsgeschehen: ein Ort,
wo Jesu Botschaft so gut es die Umstande zulas-
sen vorgelebt und den Kindern und Jugendlichen
nahergebracht wird.

Damit wird der Religionsunterricht auch als
«Kommunikationsgeschehen» bedeutsam. Und
so miissen die erwahnten pastoral-soziologischen
Ergebnisse® auch im Hinblick auf alle, die an
diesem Geschehen direkt oder indirekt beteiligt
sind, betrachtet werden:

. An erster Stelle seien die Eltern und somit
der primare religiose Sozialisationsrahmen
der Kinder und Jugendlichen unserer RU-

Gruppen oder -Klassen

erwdhnt. Ausschliesslich

Die Eltern katholisch-kirchlich

b”den den sozialisierte Kinder stel-
priméiren len demnach heute eine
religiosen - je nach Region gros-
SOZI-H ”53 sere oder kleinere —

) Minderheit dar. Dazu
t'onsrahmen kommt, dass Eltern heu-

der Kinder.

te einen Erziehungsstil
pflegen, in dem die
Selbststandigkeit einen
hohen Stellenwert hat.” Das gilt, sofern nicht
gerade ganz auf die religise Erziehung ver-
zichtet wird, auch in religiésen Fragen.
Diesem veranderten religidsen Hintergrund
der Eltern ist vor allem an Elternbildungs-
anldssen Rechnung zu tragen.

*  Ebenso wichtig sind sodann die Kinder und
Jugendlichen. Ohne selber schon bei den
vorliegenden SPI-Daten eine «aktive Rolle»
gespielt zu haben, sind sie es, die im Erzie-
hungsprozess mehr oder weniger stark da-
von betroffen sind. Und sie tragen in der Fol-
ge auch das aktuelle religions-soziologische
Klima unmittelbar in den Religionsunterricht
hinein.”

e Nicht zu vergessen sind an dieser Stelle die
heutigen und sicher grosse Teile der kinfti-
gen Generationen von Katechetinnen und
Katecheten bzw. Religionslehrpersonen.
Selbst wenn man davon ausgeht, dass der
Anteil an «kirchentreuen» Katholikinnen und
Katholiken in diesem Bevélkerungssegment
grosser ist als im schweizerischen Durch-
schnitt, sind die nachkommenden Religions-
lehrpersonen selber schon in einer nach-
volkskirchlichen Zeit kirchlich sozialisiert
worden.”

Fur den Religionsunterricht als Kommunikations-
geschehen bedeutet das in naher und weiterer
Zukunft, dass mehrheitlich kirchlich kaum soziali-
sierte Kinder von Religionslehrpersonen in eine
Gemeinschaft eingefihrt werden, die sich ledig-
lich noch anlasslich der grossen Initiations-Sa-
kramenten-Feiern zur punktuellen Gemeinschaft
zusammenfindet. Das heisst auch, dass die Kinder
kaum Gemeinschaftserlebnisse im religios-kirchli-
chen Rahmen und kaum eine «religitse Sprache»
mitbringen.

Es ist offensichtlich, dass unter diesen Voraus-
setzungen die Verkiindigung des Reiches Gottes
andere Anforderungen erflillen muss. Das An-
knupfen an Reich-Gottes-Erfahrungen, wie sie
friiher gerade auch im Pfarreileben gemacht wer-
den konnten, ist kaum mehr méglich — weder fiir
die Kinder noch fiir die Unterrichtenden.

Auch wenn der Religionsunterricht kaum die
Vielseitigkeit einer lebendigen Pfarrei — und



dadurch wenigstens eine Vorahnung auf das
Reich Gottes — erfahren lassen kann, flhlt er sich
diesem Erahnen-Lassen verpflichtet. Dieser Tat-
sache tragen vor allem die Zielfelder 2 (In Be-
ziehung sein) und 3 (Sich ausdriicken, eine Spra-
che finden, Symbole verstehen) Rechnung.

5 Man darf davon ausgehen, dass sich das pastoral-soziologi-
sche Signalement der Schweiz seit dem Zeitpunkt der Erhe-
bung der oben erwahnten Daten noch stérker zugespitzt hat
- Flr Deutschland: vgl. etwa: Karl Heinz Schmitt, Erfolgreiche
Katechese. Ermutigung flr die Praxis, Miinchen 2000, 34-57.

6 Vgl. dazu: A. Bucher, Familie und religidse Sozialisation, in:
M. Kriiggeler, F. Stolz (Hg.), Ein jedes Herz in seiner
Sprache..., Religitse Individualisierung als Herausforderung
fiir die Kirchen. Kommentare zur Studie «Jede(r) ein Sonder-
fall? Religion in der Schweiz«, Bd. 1, Zirich 1996, 129-139,
besonders 133 f

7 Einblick in die Religiositat der 12- bis 18-Jahrigen mag etwa
die Erhebung zum Thema Spiritualitat durch die Fachstelle
flir kirchliche Kinder- und Jugendarbeit vom Januar/Februar
2000 geben: Jugend und Religion, Ziirich 2001.

8 Fir die Regionen, in denen der kirchliche RU im schulischen
Rahmen stattfindet, ware hier auch noch auf die Lehrer-
schaft und ihre Religiositat und Kirchlichkeit hinzuweisen,

3. Primat fiur religiose Erziehung?

Nach neutestamentlicher Auffassung gehdren
Kinder mit zu den privilegierten Empfangern der
Botschaft Jesu (vgl. etwa Mt 19,13 f). Dass die
Kirche die Verkidndigung dieser Botschaft an die
Kinder nicht ausschliesslich Fachpersonen Uber-
trug und Ubertragt, davon zeugt nicht zuletzt das
Zweite Vatikanische Konzil."

Religidse Erziehung geschah traditionell in einem
dichten Netzwerk. Und auch heute sind die Lern-
orte des Glaubens — wozu immer mehr auch die
medialen zu zahlen sind - flir Kinder und Jugend-
liche zahlreich. Allerdings hat mittlerweile der ge-
sellschaftliche Wandel gerade auch im Bereich
des religidsen Bewusstseins und der kirchlich-
religidsen Praxis dazu gefuhrt, dass gewisse Fa-
den dieses Netzes sehr diinn und zerbrechlich
geworden sind. Die Wege, wie die Kinder «zu
Jesus kommen», sind zwar vielleicht nicht schma-
ler oder steiniger, aber alles in allem rarer gewor-
den. In der Deutschschweiz werden — mal abge-
sehen von der religiosen Erziehung in der Familie
— zurzeit vor allem drej solcher «Wege» angebo-
ten (vgl. auch das Schema auf Seite 24):

* Ein zentraler Lernort des Glaubens stellt
unbestritten die Gemeinde oder Pfarrei dar.
Als ein Ort, wo gelebter Glaube erfahren
werden kann, vermag eine aktive Pfarrei
mehr von der Frohbotschaft verstandlich zu
machen und zu verkiinden als ein, auf noch
so modernen religions-padagogischen Er-
kenntnissen fussender Religionsunterricht.
Wo die Gemeinde sich der Aufgabe bewusst
annimmt, den Glauben bei der nachkom-
menden Generation zu wecken, hat der Reli-
gionsunterricht mit allen daran Beteiligten
die Chance, eine lebendige Zelle in einem
komplexen, auf die Frohbotschaft Jesu
Christi ausgerichteten Organismus zu sein.
Konkret lassen sich unter der Kategorie
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«Religionsunterricht in der Gemeinde» die
verschiedensten Varianten finden. Als beson-
ders «nachhaltig» diirften sich dabei jene
Formen erweisen, die unter dem Stichwort
Gemeindekatechese zusammengefasst wer-
den. Damit sind Formen des Glauben-Lernens
gemeint, bei denen nicht nur die Kinder und
Jugendlichen die Belehrten und die Gemein-
de oder einzelne Beauftragte die Lehrenden
sind. Sondern: Die ganze Gemeinde steht
immer wieder in einem Prozess der Glau-
bensvertiefung und Katechese, veranlasst
etwa durch ein Firmvorbereitungsprojekt,
eine Erstkommunionvorbereitung usw.

In verschiedenen Regionen wird fir die Wei-
tergabe des Glaubens an die kommende Ge-
neration ein anderer Weg
beschritten, indem dort

Die Rehg’ons- der Religionsunterricht
lehrperson in der Schule erteilt
ist haufiger wird. Je nach «Spielart»
mit Anfragen tritt dabei die Kirche

a allein (konfessioneller
nach Sinn

RU), gemeinsam mit der

und Zweck reformierten Kirche
ihres Fachs (6kumenischer RU) oder
konfrontiert.

zusammen mit dem
Staat (konfessionell-
kooperativer RU) als
Anbieterin auf. Das hat entsprechende Folgen
fir die Ausbildung, Anstellung und Bezah-
lung der Lehrkréfte sowie fiir die Stoffplane.
Als Bild fur den Dienst der Kirche in Welt und
Gesellschaft ist diese Form des Religionsun-
terrichts durchaus sinnvoll. Das zeigt sich
auch im Hinblick auf ein breiteres Engage-
ment der Kirche in der Schule, beispielswei-
se im Rahmen von schulpastoralen Diensten,
aber auch im Bemihen um mehr Prasenz in
einer der wichtigsten Lebenswelten der
Kinder und Jugendlichen. Allerdings ist der
Religionsunterricht dadurch einem anderen

Klima ausgesetzt: Die Religionslehrperson ist
haufiger mit Anfragen nach Sinn und Zweck
ihres Fachs konfrontiert. Planung und Ab-
sprachen sind oft komplizierter als im ver-
gleichsweise homogenen Milieu der Pfarrei.

* Parallel zum einen oder anderen der beiden
erwdhnten Formen des Religionsunterrichts
bietet die Schule in verschiedenen Kantonen
entweder einen eigenen schulischen Religi-
onsunterricht, in dem iberkonfessionell und
interreligits eine religiése und ethische Grund-
bildung vermittelt wird, oder einen Bibel-
bzw. Bibelkundeunterricht an. Wo dies
geschieht, nimmt der Staat «lediglich» seinen
allgemeinen Bildungsauftrag ernst, bei dem
die religidse und wertemassige Bildung bzw.
die Bibel als eine der Quellen unserer Kultur
im Facherkanon nicht fehlen sollte.” Er be-
gibt sich dadurch aber auch auf ein schwie-
riges Terrain, da der Staat und seine Schule
grundsatzlich zu weltanschaulicher Neutra-
litat verpflichtet sind.

Es versteht sich von selbst, dass die hier darge-
legten grundsétzlichen Uberlegungen und die fol-
genden zu den Ziel-

Der Staat feldern die erste der

) erwahnten Formen des
und seine Religionsunterrichts,
Schule sind sowie teilweise die
Zu We’tan_ zweite betreffen. Die
schaulicher Verantwortung flr die

L dritte Variante liegt voll-
Neutralitat umfanglich beim Staat.
verpflichtet. Eine inhaltliche Abstim-
mung des schulischen
Programms mit dem
kirchlichen ist allerdings wiinschenswert, ja not-
wendig.
Die Auflistung von Lernorten des Glaubens ist
damit gewiss nicht abgeschlossen. Tatsache ist
aber, dass in Sachen religidser Erziehung dem



Religionsunterricht je ldnger je mehr ein Primat
wider Willen zuféllt. Das heisst, dass der Reli-
gionsunterricht immer starker damit konfrontiert
ist, Leistungen erbringen zu miissen, die in der
Familie bzw. am Ort der primaren Sozialisation
viel besser erbracht werden kdnnten. Auch hier
stdsst der Religionsunterricht an die Grenzen des
Leistbaren, oder — optimistischer formuliert — auf
neue Herausforderungen.

Diesem Umstand tragen im Rahmen des Mog-
lichen Elemente aus dem Zielfeld 4 (konfessio-
nelle Beheimatung) und auch gewisse Bereiche
aus dem Zielfeld 3 (Sprachfindung) Rechnung.

3 In Lumen gentium Art. 11 wird ausdriicklich von der Familie
als einer Art «Hauskirche» gesprochen, in der die Eitern die
wersten Glaubensboten» seien,

10 «Sagt, was ihr wollt: das Christentum, diese Blite des
Judentums, bleibt einer der beiden Grundpfeiler, auf denen
die abendlandische Gesittung ruht und von denen der ande-
re die mediterrane Antike ist.» Thomas Mann, Meerfahrt mit
Don Quijote.

4. Perspektivenwechsel

Der Religionsunterricht will Kindern und Jugend-
lichen Orientierungshilfe bieten und sie auf ihrem
religiosen Weg begleiten. Das bedeutet, dass im
Religionsunterricht in erster Linie ihre religidse
Wahrnehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfédhig-
keit gefdrdert werden sollen. Dadurch leistet der
Religionsunterricht zweitens auch einen Bejtrag
zur ldentitdtsfindung und der Lebensgestaltung
seines Zielpublikums.

Um dieser Forderung gerecht zu werden, muss in
zwei Belangen die Perspektive des Religionsun-
terrichts gewechselt werden, bzw. ist auf diesen
in der Praxis faktisch mancherorts schon vollzo-
genen Perspektivenwechsel hinzuweisen:

* Es verschiebt sich einerseits der Ausgangs-
oder Anknipfungspunkt flr das religions-
unterrichtliche Geschehen. Die Frage, wo die
Religionslehrperson heute die Kinder und Ju-
gendlichen beziglich religidsen Themen, An-
liegen und Fragen abholen kann, ist immer
schwieriger zu beantworten. Und der An-
knlpfungspunkt ist vermehrt in alltagsphilo-
sophischen, emotionalen oder weiteren kin-
derlebensweltlichen Bereichen zu suchen.
Genau hier setzt auch ein wichtiges lernpsy-
chologisches Anliegen an, das heute unter
dem Begriff «ressourcenorientiert» (im Ge-
gensatz zu «defizitorientiert») auf den Punkt
gebracht wird. Die langjahrige Erfahrung der
Katechese in der Arbeit mit Erlebnisgegen-
standen u. &. darf sicher als eine wertvolle,
weiterzuverfolgende und auszubauende
Piste in diese Richtung betrachtet werden.

e Andererseits verschiebt sich auch das rea-
listischerweise ins Auge zu fassende Ziel des
Religionsunterrichtes. Diesem fallt vermehrt
die Aufgabe eines christlich motivierten und
in einem ganzheitlichen Sinn verstandenen
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Lebenskundeunterrichts zu, der so Orien-
tierungshilfen im Bereich der religitsen, aber
auch in dem der allgemeinen Persdnlichkeits-
Entwicklung anbietet. Aufgrund der religions-
soziologischen Fakten erflillt in einem so
ausgerichteten Religionsunterricht die
Religionskunde zunehmend eine wichtige
Funktion. Fur die Kirche als Anbieterin dieser
«Dienstleistung», bedeutet das unter ande-
rem: sie muss akzeptieren, dass ein Ausspie-
len des Religionsunterrichts als Bekenntnis-
unterricht gegen einen — gerne mit einem
«nur» apostrophierten und damit disquali-
fizierten — Religionskunde-Unterricht das
Weitertragen der christlichen Botschaft im
aktuellen gesellschaftlich-religiosen Klima
grundséatzlich gefahrdet oder gar verhindert.

Zusammengefasst bedeutet dies: Im Religions-
unterricht ist es wichtiger, Kindern und Jugend-
lichen ressourcenorientiert zu helfen, existenzielle
Betroffenheit zu erlangen, existenzielle Fragen zu
formulieren sowie entsprechende religidse Ant-
worten zu suchen als solche Antworten vorzutra-
gen. Der Religionsunterricht will somit eher er-
schliessen als vermitteln.

Den beiden hier erwahnten zu wechselnden Per-
spektiven tragen vor allem die Zielfelder 1 mit
dem Einbezug von alltagsphilosophischen Fra-
gen und 4 (Glaubenszeugnisse in der Bibel, in
Geschichte und Kultur entdecken) Rechnung.

5. Religionsunterricht und
Katechese als Balanceakt

Ohne sich von der Beflrchtung abhalten zu las-
sen, der Religionsunterricht verliere dadurch sein
Profif und gebe sein Spezifikumn preis, sind die An-
bieter des Religionsunterrichts heute gefordert, die
verschiedenen Anliegen, die an ihn herangetra-
gen werden, miteinander zu vergleichen, gegen-
einander abzuwdgen und schiiesslich daraus
seine neue Gestalt zu gewinnen.

Ein Religionsunterricht, der nur schon den bis
hierher erwahnten Grundséatzen und Leitideen ge-
recht werden soll, misste einen schier unmaogli-
chen und zudem religions-padagogisch fragwiir-
digen Spagat vollbringen. Vermeintlich einfache
Lésungen in die eine oder andere Richtung —
also beispielsweise Religionsunterricht als eine
allgemeine Lebenskundestunde, als ein offener
pfarreilicher Jugendtreff oder als Katechismus-
lektion vorvatikanischen Zuschnitts — scheinen
aber ebenfalls verfehlt,

Die Zukunft des Religionsunterrichts zu Beginn
des 21. Jahrhunderts liegt eher darin, dass die
drei am direktesten am Religionsunterricht inte-
ressierten oder von ihm betroffenen Parteien —
d. h. die Kirche, die Eltern und die Kinder und Ju-
gendlichen — ihre grundsétzlich berechtigten An-
spriiche, Bedirfnisse und Anliegen gegenseitig
bekannt geben bzw. zur Kenntnis nehmen und
dass diese Anspriche dann sorgfaltig von regio-
nalen religions-padagogischen Fachstellen, von
einzelnen Religionslehrpersonen oder auch zu-
sammen mit den gemeinsamen Anbietern des
Religionsunterrichts austariert werden.

Das sporadische Erarbeiten von Richtzielen, Rah-
menplanen o. a. flr den Religionsunterricht
gleicht dann aber in Zukunft einem dynamischen
Balanceakt (vergleiche das folgende, stark ver-
einfachte Schema), bei dem die Zielfelder des
Religionsunterrichts immer wieder neu auszu-
handeln sind.
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Ein so konzipierter Religionsunterricht verlangt

von allen ein gewisses Entgegenkommen: Von

den kirchlichen RU-Verantwortlichen braucht es
etwas von dem sprich-

: wortlichen und padago-

wi
De_r RU rd gisch oft klugen Mut zur
seine Posi- Liicke. Eher kirchenferne
tion als Eltern werden hingegen

«Flaggschiff» akzeptieren missen,
dass der Religionsun-

der p asto- X terricht ein Angebot der
ralen Arbeit katholischen Kirche ist
in einer und bleibt, die ihre
zeitgeméassen @M - > ar'j;if

3 eit fur das religiose
Art einneh-

Phédnomen in seinen
men Koénnen. verschiedenen Gestal-

ten — nicht verleugnen

will. Sicher wird der
Religionsunterricht dadurch nicht an Bedeutung
verlieren, sondern seine mancherorts erreichte
Position als «Flaggschiff» der pastaralen Arbeit -
etwa gemessen am personellen und infrastruk-
turellen Aufwand oder an der Anzahl Gldaubigen,
die durch dieses Angebot erreicht werden —
weiterhin und in einer zeitgemassen Art einneh-
men konnen.

Wichtiger als auf die kompromissbedingten Ab-
striche ist aber darauf hinzuweisen, wie gut sich
gerade etwa die Sakramente als sichtbar ge-
machte Theologie mit der glaubensméssigen
«Alphabetisierung», mit dem Wecken und Ent-
decken-Lassen der religiosen Kréfte verbinden
lassen. Diese Aspekte sollen nicht gegeneinan-
der ausgespielt werden.

Ein Gesamtblick auf die sechs Zielfelder mag
verdeutlichen, wie hier diesen verschiedenen An-
liegen Rechnung getragen wird.

Nach diesen finf religionspadagogischen
Voriiberlegungen folaen noch zwei formaler Art:

6. Ein neuer Rahmenplan?

Kennerinnen und Kenner der kathalischen Religi-
onsunterrichts-Rahmenplane aus den 80er-dahren
werden in den folgenden Zielfeldern viel Bekann-
tes wiederentdecken. Damals vorgelegte Kernin-
halte — zu denken ist etwa an die Gottes- und an
die Jesusbeziehung, aber auch an die Themen-
kreise Kirche sein und Christliches Leben — haben
nach wie vor Gliltigkeit. Damit diese Botschaften
aber heute unter den veranderten Bedingungen
ihren Weg zu den Empfangerinnen und Empfan-
gern finden kénnen,
Die mU‘ssen si.e in ei"nen ver-
B gleichsweise grosseren
reg:onalen oder anderen Zusam-

Unterschiede menhang gestellt wer-
haben stark den: Vieles, was vor

zwanzig Jahren noch
zugenom- selbstverstandlich war

men. und daher nicht der Er-
wahnung bedurfte, muss
heute explizit eingefiihrt

werden — man verwendet in dem Zusammenhang

das schon erwéhnte Stichwort «Alphabetisierung».

Aus guten Griinden kann und soll im Folgenden
nun aber kein vergleichbares Regelwerk wie in
den 80er-Jahren, sondern eine andere Form von
Stoffplan vorgelegt werden:

« Die regionalen Unterschiede haben, was die
Form des kirchlich (mit-)verantworteten Reli-
gionsunterrichts betrifft, stark zugenommen.
Als Beispiele wurden oben lediglich die
haufigsten Varianten erwahnt, namlich der
ausserschulisch-gemeindekatechetische
Religionsunterricht, sowie der konfessionelle,
okumenische oder konfessionell-kooperative
Religionsunterricht an der Schule, die wie-
derum je nach Region unterschiedlich mit
Stunden dotiert sind.

Einen «Norm»-Religionsunterricht zu postu-
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lieren und fiir diesen einen Rahmenplan
vorzulegen macht heute kaum noch Sinn.

e Trotzdem ist es erstrebenswert, nicht zuletzt
aufgrund der wachsenden innerschweize-
rischen Migration, in der Deutschschweiz ein
Minimum an stoffplanmaéssigen Inhalten in
Form von Zielfeldern und Themenvorschla-
gen vorzulegen.

* Die optimale Passung zu finden zwischen
den vorgeschlagenen Zielfeldern und den
ortlichen Gegebenheiten, dies wird die Auf-
gabe der Religionslehrpersonen bzw. der
regionalen RU-Verantwortlichen sein.

¢ Ebenfalls formaler Art ist der Grund, weshalb
vor allem im weiter unten folgenden Themen-
Set der Bibel ein schein-

5 » y i
Der Bibel- ar geringer Stellenwert
eingerdaumt wird: Zu er-

unterricht iSt innern ist daran, dass
in manchen der Bibelunterricht oder

Kantonen ef'n die Bibelkunde in man-
chen Kantonen ein vom

vom Staat Staat verantwortetes
verant- Schulfach ist. Ein Ab-
wortetes stimmen auf die regio-
SChU’faCh. nalen Bibel-Lehrplane,

wo vorhanden, ist eben-

s0 wichtig wie das star-
kere Gewichten der Bibel in Regionen, wo
die biblische Grundbildung nicht im Facher-
kanon der Schule figuriert.

In dem Sinn folgt hier statt einem Rahmenplan
«lediglich» ein Set von sechs Zielfeldern

(val. B. Konkretionen und zur Verdeutlichung eine
exemplarische Ausfacherung der entsprechen-
den Zielfelder, vgl. Il. Themen-Set).

7. Verflechtung der sechs
Zielfelder

Die vorliegenden Richtziele bzw. Zielfelder sollen
also die Lehrplanarbeit flir den katholischen (und
wenn moglich auch fur den katholischerseits mit-
getragenen dkumenischen) Religionsunterricht in
der Deutschschweiz leiten. Somit werden diese
Richtziele in den zu erstellenden Lehrplanen ab-
héngig von der speziellen regionalen und kultu-
rellen Situation je ihre konkrete Gewichtung und
somit eine Anpassung auf die verschiedenen
Rahmenbedingungen erfahren.

Wenn nun im Folgenden die Zielfelder aufgelistet
und der Reihe nach aufgefiihrt werden, so darf
das nicht Uber die Tatsache hinwegtauschen,
dass sie untereinander auf vielseitige Art ver-
kniipft sind.

Einige Beispiele:

* Die Zielfelder 1 bis 3 stellen einen «psycholo-
gisch-organischen» Aufbau dar (vom Ich zum
Du zum Wir). Allerdings ist dieser Aufbau
nicht ein einmal zu durchschreitender Weg.
Vielmehr wird man beim Begleiten der Ent-
wicklung der Kinder und Jugendlichen immer
wieder auf Fragen um die Identitat zurtick-
kommen, genau so, wie auch das Knupfen
und Leben von Beziehungen immer wieder
neu zu entdecken und zu lernen ist.

= Die Zielfelder 4 und 5 stehen untereinander
aufgrund der heutigen Migrationsbewegun-
gen und in der Folge aufgrund der Klassen-
zusammensetzungen in einem engen Kor-
respondenzverhaltnis. Findet der kirchlich
verantwortete Religionsunterricht im schu-
lischen Rahmen statt, so wird sich das Ein-
gehen auf diese Zielfelder starker aufdrangen
als beim Religionsunterricht im pfarreilichen
Rahmen. Aber selbst in diesem zweiten Fall



wird es mancherorts Gelegenheit geben, an-
dere, zum Beispiel sudlandische Formen und
Traditionen der eigenen Konfession kennen
zu lernen, denn Multikulturalitat ist auch eine
innerkatholische Realitat.

* Namentlich die Zielfelder 5 (Fremde Religi-
onen) und 6 (Ethik) kdnnen und sollten auch
unter den in den Feldern 1 bis 4 aufgefiihrten
Inhalten betrachtet werden.

Daraus geht hervor, dass auch ein kinftiger Lehr-
plan, ausgehend von den vorliegenden Zielfel-
dern, eine zyklische Gestalt haben wird.







B. KONKRETIONEN

l. Ziele und Inhalte

Orientierung

Gesamtziele des Religions-
unterrichts / der Katechese'

Der konfessionelle Religionsunterricht gewinnt
sein Profil aus der christlichen Glaubenswirklich-
keit, wie sie in der Kirche tberliefert und gelebt
wird. Er begleitet den religisen Weg der Kinder
und Jugendlichen. Er férdert ihre religiose Wahr-
nehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfahigkeit.
Dieser Religionsunterricht férdert die Identitats-
findung, bietet Orientierung an und berat junge
Menschen in ihrer Le-
bensgestaltung. In die-

D-E.'r RU sem Sinn sucht er nach
bietet Antworten auf die
Orientie- Fragen: Was kann ich
rungshilfen wissen? Was darf ich

, hoffen? Was soll ich
und dient .
der
Identitats- Die Zielfelder mit den
ﬁndung. inhaltlichen Schwer-

punkten weisen auf eine
Neuentwicklung hin:
vom themenorientierten zum lernzielorientierten
Rahmenplan. Den vorgegebenen Richt- und Grob-
zielen folgt vor Ort die praxisorientierte Feinziel-
erarbeitung. Dabei ist zu beachten, dass die
Feinziele (auch Lektionsziele) das handlungs-
orientierte Lernen férdern (selbststandiges, ent-
deckendes, erfahrungs- und projektorientiertes,
facheriibergreifendes Lernen u. a.). Jedem Ziel-
feld ist ein Kasten zugeordnet, in dem die jewei-
ligen Kompetenzen beschrieben werden.

Biblische Texte werden nicht ausdriicklich be-
nannt. Der Einbezug biblischer Texte wird aber
selbstverstandlich vorausgesetzt. Die Situation
vor Ort ist jedoch sehr unterschiedlich. Eine Ko-
ordination bei der Auswahl der biblischen Texte
zwischen Katechese und dem schulischen Reli-

gionsunterricht ist notwendig.

Zieldimensionen:

1. Der Religionsunterricht ermutigt und fordert
die Kinder und Jugendlichen, nach sich selbst,
nach dem Zusammenleben mit andern, nach
dem Woher und Wohin ihres Lebens und
nach Gott zu fragen.

2. Der Religionsunterricht ladt Kinder und Ju-
gendliche zum Entdecken und Erleben der
Schopfung ein. Er ermutigt sie zur Begeg-
nung mit glaubigen Menschen, mit der
Kirche, der Gemeinde/Pfarrei und mit Gott.

3. Der Religionsunterricht hilft Kindern und Ju-
gendlichen Ausdrucksformen des Glaubens
in Bildern und Gesten, Symbolen und Meta-
phern, in Geschichten, in Liedern, Gebeten,
Ritualen und Feiern zu entwickeln. Sie finden
Zugang zur Sprache der religidsen Symbole
der Liturgie. Sie entwickeln eine eigene Spra-
che flr das Religidse und das unverfiigbare
Gottliche.

4, Der Religionsunterricht eréffnet Kindern und
Jugendlichen Zugénge zu den biblischen Uber-
lieferungen und ihrer lebensdeutenden Kraft.

5. Der Religionsunterricht hilft Kindern und Ju-
gendlichen, Menschen aus andern Religionen
und Kulturen besser zu verstehen. Sie begeg-
nen Menschen mit anderen Lebensdeutun-
gen mit Achtung und gelangen zu vertieftem
Nachdenken Uber den eigenen Glauben.

6. Die Jugendlichen lernen auf der Grundlage
der Glaubenstberlieferung Massstébe ethi-
schen Urteilens und werden motiviert zum
bewussten Engagement flir Gerechtigkeit,
Frieden und Bewahrung der Schépfung.

' Verarbeitete Literatur: Verschiedene kantonale Lehrpléne (SG,
AG. BL). Grundlagenplan fir den katholischen RU in der

Grundschule, Deutsche Bischofskonferenz, Minchen 1998.

31



Zielfeld 1:
Sich selber sein, zu sich selber
finden

Die Kinder und Jugendlichen lernen nach sich,
nach dem Zusammenleben mit andern, nach dem
Woher und Wohin ihres Lebens und in diesem
Zusammenhang nach Gott zu fragen.

s Sielernen, sich selber in ihrer Einmaligkeit zu
erkennen.

*  Sie nehmen ihr Fragen ernst und lernen ihr
Fragen nach dem Woher, Wozu und Wohin
zu bedenken und als wertvoll fir ihr Selbst-
verstandnis anzunehmen.

*  Sie intensivieren durch Ubungen ihre sinnli-
che Wahrmehmungsfahigkeit und kénnen sich
ausdrlicken im Staunen und Sich-Wundern.

* Sie entdecken ihre innere Welt, nehmen die
inneren, religiosen Erfahrungen wahr und
kénnen ihnen Ausdruck geben.

»  Sie lernen sich in Richtung ihres Lebensent-
wurfs durch Besinnung, Gewissensentschei-
dung und Ubernahme von Verantwortung zu
entfalten.

s Sie lernen ihre Grenzen wahrnehmen und mit
ihnen umgehen.

Und was hat das mit RU zu tun?

inhaltliche Schwerpunkte

Wer bin ich? Ich bin ich. Sich als einmalig er-
fahren.

Was ich kann: flihlen, denken, handeln. Ich bin
kreativ, lernfahig, neugierig. Ich kann Schanheit
empfinden, erleben, aufnehmen, geniessen.
Mir ist viel gegeben, ich bin begabt. Ich habe
Maoglichkeiten und Chancen. Mir ist viel ge-
schenkt. lch bin wertvoll.

Ich kann nicht alles. Meine Méglichkeiten
sind begrenzt. lch mache Fehler. Ich gefahr-
de mich und andere. Ich bin verletzbar. Was
mir Angst macht. Was mich traurig macht.
Mein Leben ist bedroht durch Gewalt, durch
Krankheit. Ich bin sterblich.

Selbstachtung, Vertrauen, Treue, Achtsam-
keit, Aufmerksamkeit, Verlasslichkeit, Auf-
richtigkeit, Staunen, Dankbarkeit, Trauer.
Was ich nicht im Griff habe. Fragen, die nie
ganz beantwortet werden.

Woher komme ich? Wohin gehe ich? Was ist
der Sinn von allem? Welche Antworten gebe
ich und andere Menschen auf solche Fragen?
Worauf vertraue ich? Was tragt mich? Was
kommt nachher? Welche Vorstellungen tiber
den Tod hinaus haben Menschen?

Ich bin ein Geschopf, ein Kind Gottes. Gott
akzeptiert mich. Ich darf mich gern haben.
Pragende Menschen: Ideals, Idole, Vorbilder,
exemplarische Menschen, Heilige. Kirche als

Ort der Selbstfindung und der Ermutigung.



Zielfeld 2:
In Beziehung sein

Die Kinder und Jugendlichen lernen andere in
ihrer Eigenart zu verstehen, gelten zu lassen und
mit ihnen in einen echten Dialog zu treten. Sie
setzen sich ein fir die Verwirklichung gemeinsa-
mer Anliegen nach dem Grundgebot: Gott und
den Néachsten lieben wie sich selbst.

¢ Sie sehen die Welt als Schopfung Gottes
und begegnen ihr in Ehrfurcht und Verant-
wortung.

* Sie erleben Liebe und Beziehung als Grund-
lage des Lebens. Sie lassen sich durch die
christliche Botschaft von der Einmaligkeit
des Menschen und der Liebe Gottes ermu-
tigen, Liebes- und Beziehungsfahigkeit zu
entfalten.

¢ Sie erfassen die verschiedenen Bereiche des
Lebens, in denen die Beziehung Jesu zu den
Menschen zum Tragen kommt, und sie er-
kennen die Bereiche des Lebens, in denen
fir sie selbst eine Beziehung zu Jesus még-
lich ist.

* Sie finden im Alitag und in Grenzsituationen
des Lebens Halt und Orientierung im Glau-
ben an Jesus Christus.

e Sie lernen Kirche als Gemeinschaft von Men-
schen kennen, die sich um die Botschaft
Jesu bemihen und sich ihr verpflichtet fiih-
len.

e Sie lassen sich ein zur Begegnung mit ihren
Menschen und ihren Glaubensiberzeugun-
gen, mit Kirche, Gemeinde/Pfarrei und mit
Gott.

« Sie entwickeln ein differenziertes Welt-, Men-
schen- und Gottesbild, das flir das géttliche
Geheimnis offen bleibt.

Und was hat das mit RU zu tun?

inhaltliche Schwerpunkte

e Beziehungen zu Menschen, zur Welt (Mit-
und Umwelt), zu Gott.

e Keiner lebt fir sich allein. Wir sind auf andere
angewiesen. Wir sind beziehungsfahig.
Chancen und Grenzen der Gemeinschaft.
Geben und nehmen.

= Familie (Ehe), Freundschaft, Schuiklasse, Grup-
pe, Gemeinde, Dorf, Stadt, Nation, Kirche.

s«  Sympathie, Vertrauen, Treue, Achtsamkeit,
Aufmerksamkeit, Geduld, Rticksicht, Verlass-
lichkeit, Ehrlichkeit, Entgegenkommen.

= Miteinander reden. Beziehungen starken.

e Gefahrdete Gemeinschaft: Verrat, Untreue,
Misstrauen, Gleichgltigkeit, Verachtung,
Streit, Hass, Gewalt, Mord, Krieg.

e Umgang mit Konflikten. Streitkuitur.

e Beziehung zu Jesus. Jesus und die Gemein-

schaft,
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Fragen nach dem Transzendenten. Gottes-
beziehung, was ist das?

Beziehung zu Jesus. Gott Gber Jesus naher
kommen. «Wer mich gesehen hat, hat den
Vater gesehen.»

Jesus und die Gemeinschaft. Jesus sammelt
Frauen und Manner um sich. «Was ihr dem
Geringsten getan habt, das habt ihr mir getan.»
Gottes- und Nachstenliebe sind eng verkniipft.
Sakramente als Ausdruck der Verbundenheit
mit Gott, den Mitmenschen und der Welt.
Verbundenheit liber den Tod hinaus.

Feiern, tanzen, singen, beten.

Kirche als Gemeinschaft. Pfarrei, Didzese,
Weltkirche.

Kirchliche Gemeinschaften, Orden.
Okumene.

Biblische Erzéhlungen als Beziehungsge-
schichten zwischen Menschen und Gott.

Zielfeld 3:
Sich ausdriicken, eine Sprache
finden, Symbole verstehen.

Die Kinder und Jugendlichen lernen ihre grundle-
genden Erfahrungen des Lebens, ihre eigenen
und die ihnen begegnenden Deutungen auszu-
driicken und zu gestalten und mit christlichen
Uberlieferungen in Beziehung zu bringen.

Sie machen sich vertraut mit Ausdrucksfor-
men des Glaubens in Bildern und Gesten,
Symbolen und Metaphern, in Geschichten, in
Liedern und Musik, in der Kunst, in Gebeten,
Ritualen, Liturgien und Feiern. Sie verstehen
sie und erkennen sie als Sprache des inne-
ren Menschen.

Sie machen sich vertraut mit der Welt der Bi-

bel, ihrer Sprache, Bilder, Symbole und ihrer
Glaubensiiberlieferung.

Sie entwickeln eine eigene Sprache fiir das
Religiose.

Sie kennen und feiern das Kirchenjahr mit
seinen Festen und Ritualen und verstehen
deren Sinn und Bedeutung.

Sie entwickeln ihre Ausdrucksfahigkeit durch
die Sprache, Gesten, Emotionen und Geflh-
le, im Scheitern und Verséhnen.

Und was hat das mit RU zu tun?

Inhaitliche Schwerpunkte

Meine Sprache, deine Sprache. «Wo wir
nicht Worte sind, begegnen wir einander
nicht.» Zuhéren, miteinander reden - eine



Dialogkultur pflegen. Austausch und Kom-
munikation. Gesprach und Geschwatz.
Aufrichtende und verletzende Worte. Zurlick-
haltung und Aufdringlichkeit.

Lernen, seine positiven und negativen Erfah-
rungen auszusprechen, in Worte zu fassen.
Man spricht nicht nur mit Worten: Sprache
der Mimik und Gestik. Kérpersprache.

Seine Emotionen, Angste und Wiinsche,
Freude und Begeisterung, Trauer und Ver-
lust, Abschied und Grenzerfahrung kreativ
ausdriicken in Worten und Gebeten, Bewe-
gungen und Gesten.

Zeichen und Symbole.

Die Sprache der Symbole. Symbole
entdecken und deuten lernen.

Symbolische Handlungen, Alltagsrituale.

Beten, Singen, Musik, Riten, Feiern,
Andachtsformen, Feste, Kirchenjahr, Liturgie.
Mah! der Gemeinschaft, Feier der Versoh-
nung. Namenstag, Geburtstag.

Einflihren in die Bibel.

Textsorten, literarische Gattungen: Bilder-
sprache, Metaphern, Gleichnisse, Legenden,
Mythen, Bekenntnisse, Lehrsatze, Dogmen.
Zentrale Aussagen der biblischen Botschaft.
Wichtige Gestalten der Bibel. Frauen und
Manner, die ihren Glauben bezeugen.

Jesus Christus: Herkunft, Werdegang, Worte
und Taten, Passion, Tod und Auferstehung.
Bleibende Bedeutung und Vergegenwarti-

gung.

Zielfeild 4:

Glaubenszeugnisse in der Bibel,
in Geschichte und Kultur ent-
decken.

Die Kinder und Jugendlichen finden Zugang zur
lebensdeutenden und befreienden Botschaft des
Wortes Gottes in den biblischen Uberlieferungen
und in den Zeugnissen der christlichen Kultur.

e Sie kennen die zentralen Aussagen der bib-
lischen Botschaft, wie Gott sich in der Schop-
fung, im Volk Israel und in Jesus Christus
mitgeteilt hat.

e Sie kennen Leben und Botschaft, Tod und
Auferstehung Jesu Christi und lernen diese
Botschaft immer wieder neu zu verstehen
und ins Leben umzusetzen.

¢  Sie lernen die Heilsgeschichte in inrem Zu-
sammenhang mit der Weltgeschichte und in
ihrer Bedeutung fiir ihr Leben zu sehen.

¢ Sie erschliessen wichtige Bibeltexte und
kirchliche Glaubenszeugnisse und unterschei-
den zwischen urspringlichen Glaubenserfah-
rungen, miindlicher und schriftlicher Uber-
lieferung und deren Wirkungsgeschichte.

* Sie finden Lebenssituationen in biblischen
Geschichten und religiosen Uberlieferungen.

e Sie kennen die kirchlich-religiose Tradition
mit ihren Glaubensformen, kénnen diese im
eigenen Leben umsetzen und verflgen Uber
die Grundlagen fur eine personliche Ent-
scheidung in Fragen des Glaubens und der
Weltanschauung.

e Sje suchen und finden die eigenen religidsen
Wurzeln der lokalen Kultur in Architektur,
Kunst, Literatur und Brauchtum.
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Und was hat das mit RU zu tun?

inhaltliche Schwerpunkte

= Die Bibel als Zeugnis jlidisch-christlicher
Kultur. Unsere Wurzeln im Judentum.

« Zeugnisse unterschiedlicher Beziehungen
der Menschen untereinander und zu Gott.

= Die biblische Botschaft von Jesu Geburt,
Leben, Lehre, Tod, Auferstehung und Geist-
sendung.

« Wie werden biblische Gestalten und Erzéh-
lungen in der bildenden Kunst und in der
Literatur dargestellt.

e  Ausdrucksformen des Glaubens in Zeug-
nissen christlicher Kultur aufsptren: Kirchen,
Kapellen, Kunst, Ikonographie, Gemalde,
Skulptur, Architektur,

e Kirchen erkunden.

e Lokale kulturelle Spuren christlichen Glau-
bens (christliche «Heimatkunde«).

e Christliche Feste und ihre Bedeutung.

Die besondere Stellung Marias.

Feste, Brauche und Rituale im Jahreskreis.
Volksfrommigkeit als Ausdruck christlichen
Glaubens (Wallfahrt, Prozessionen, lokale
Brauche, Betruf, Wettersegen).

Biblische Motive und christliche Zeugnisse in
Literatur, Liedern, zeitgendssischer Musik,
Spielfilm.

Ortliche Sagen und Legenden, «Lebens-
bilder».

Wichtige Ereignisse der Kirchengeschichte.
Andere Konfessionen im naheren Umfeld.

Zielfeld 5:
Fremden Kulturen und Religionen
begegnen.

Die Kinder und Jugendlichen entwickeln Kennt-
nisse und Verstandnis flr Menschen anderer
Religionen und Kulturen und sind offen fur das
vertiefte Nachdenken Uber den eignen Glauben.
Sie haben Achtung vor Menschen mit anderen
Lebensdeutungen.

Sie kennen die religivsen Traditionen der An-
dern und kénnen diese zur eigenen in Bezug
setzen.

Sie lernen andere Konfessionen, Religionen
und Kulturen kennen und achten.

Sie setzen sich mit aktuellen religiésen Be-
wegungen auseinander.

Sie kennen ethische und philosophische
Grundhaltungen und ihre Wechselwirkung
mit der judisch-christlichen Tradition.

Sie erhalten Einblick in die wichtigsten Reli-
gionen der Welt.



Aspekte:

» Entstehungsgeschichten und Griinderge-
stalten

e Zentrale Glaubensgeschichten und ethische
Grundsatze

* Feste und Brauche

e Kultgegenstande und Kultorte

* Beziehung zwischen Religion und Kultur:
Speisen, Kleider, Architektur, Symbole,
Bilder, Umgangsformen, Sexualitat ...

e |rritierende, kritische Aspekte

Weltethos: verbindende und verbindliche Normen,
Werte, |deale und Ziele.

Aus aktuellem Anlass: ein Land in seinen religios-
Und was hat das mit RU zu tun? kulturellen Aspekten.

Umgang mit Fremdem: Respekt und Toleranz —
Achtung - Rassismus.

Sekten:
e Kriterien zur Unterscheidung von Religion
und Sekte

e Anwendung des Kriterienkatalogs auf ausge-
wahlte Beispiele

* Umgang mit Wahrheit (das Phanomen des
Fundamentalismus)

Okkultismus, Satanismus.

Was ist flir andere am Christentum, am Katholi-
Inhaltliche Schwerpunkte zismus, fremd?

Das Christentum: eine Religion in vielen Konfes-
sionen.

Die Weltreligionen. (Jede Weltreligion kénnte flr
sich separat zur Sprache gebracht werden oder
aber die Antworten der Weltreligionen auf einzel-
ne Lebensfragen.)
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Zielfeld 6:
Verantwortlich handein.

Die Kinder und Jugendlichen kénnen im Zuge ihrer

religidsen Mindigwerdung den christlichen Glauben

und die daraus erwachsenden ethischen Grund-
haltungen aufgrund einer verantwortlichen Re-
flexion sich aneignen und in ihr Leben umsetzen.

* Sie entwickeln ein Gottes- und Menschen-
bild durch Orientierung am Leben Jesu, an

christlichen Vorbildern und Werten und erhal-

ten Anregung zu verantwortlichem Handeln.
* Sie entwickeln ihre ethische Haltung, ihre
Sensibilitat und ihr Engagement fur Situa-
tionen der Not, der Armut, der Ungerechtig-
keit und Unterdriickung.
* Sie lernen die Denkzusammenhange beim
Umgang mit komplexen Fragen und Proble-

men des Lebens kennen und analysieren ihre

Auswirkungen im Alltagsleben.

¢ Sie lernen die menschlichen Fahigkeiten in
ihrer sozialen und kulturellen Funktion zu be-
urteilen.

¢  Sie entwickeln ein Bewusstsein, dass es um
die menschenwdirdige Bewohnbarkeit der
ganzen Erde geht.

¢ Sie lernen Menschen mit andern Weltan-
schauungen und Ansichten verstehen, diese
kritisch Uiberdenken und selbststandig dazu
Stellung nehmen.

* Sie erkennen, dass allein schon ein aufmerk-
sames Wahrnehmen der Wirklichkeit die
Wahrscheinlichkeit ethischen Handelns
erhéht.

Und was hat das mit RU zu tun?

Inhaltliche Schwerpunkte

Was ist wertvoll? Was ist erhaltenswert? Was
ist es wert, sich dafur einzusetzen? Wo sind
die Unterschiede zwischen dem Wert des
Schénen und dem Wert des Guten? Asthe-
tische und moralische Werturteile. Hierarchie
der Werte. Regeln, Normen und Gesetze.
Gleichgdiltigkeit und Beliebigkeit.

Mut zum eigenen Weg.

Gewissen und Verantwortung.

Talent und Charisma.

Berufung, Dienst, Amt.

Gut und Bose. Schuld und Verséhnung.
Gerechtigkeit, Friede, Bewahrung der
Schopfung.

Dekalog, Bergpredigt und analoge Anwei-
sungen aus anderen Weltreligionen.

Liebe, Freundschaft, Sexualitat.

Aggression und Gewalt (in der Klasse).
Genuss und Verzicht.

Umgang mit Geld, Konsum und Medien.
Sucht und Drogen.









Il. Themen-Set

Das hier vorliegende Themen-Set versteht sich
als exemplarischen Vorschlag und erhebt keinen
Anspruch auf Vollstandigkeit. Es nimmt gewisse
heute aktuelle Probleme und Fragestellungen auf,
die vielleicht morgen schon durch neue Themen
ersetzt oder ergénzt werden mussen.

Ferner konnten kaum regionale religiose Traditi-
onen berticksichtigt werden, was allerdings vor
Ort unbedingt geschehen misste. Schliesslich
wird der Einbezug des Tagesgeschehens seinen
Teil dazu beitragen, dass der Religionsunterricht
die nétige Verwurzelung in der Welt der Kinder
und Jugendlichen erféahrt.
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Mich gibt es nur einmal: Ich gehdre zur Gemeinschaft: Ich bin, also bete und feiere ich:

* |ch bin Ich e Zusammenleben in der Familie, in « Beten, wie mir zumute ist
* Meine Sinne der Klasse * Lieder, Gebarden: z. B.

(3-5 Lektionen) (34 Lektionen) Kreuzzeichen

(2-3 Lektionen)

Meine Grundkrafte: Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
= Staunen * Riicksicht
» Danken * Vertrauen
» Trauer und Enttduschung (3~4 Lektionen)

(4-6 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:

Fragen, die mich betreffen: * Bartimaus
e Traume e Aussatzige
» Zeit s Seesturm

(2-3 Lektionen) » Das verlorene Schaf

{46 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:
* Gott als Geheimnis: Staunen iiber
die Wunder der Schopfung

(34 Lektionen)

-
&

e =

= & .

Fil rouge im RU: Beten und Singen; in die Stille flihren; Feiern; Aufnehmen ethischer Fragen im Hinblick auf Gewissensbildung (je

nach Anlass)
Gottesdienst: Z. B. zum Thema: Kreuzzeichen
Elternarbeit: Z. B. zum Thema: Religise Erziehung — Indoktrination oder Befreiung? oder/und: Uberblick (iber Ziele und Inhalte

des RU (1.-8. KL)



Das Haus Gottes — ein Haus fir
alle:

= Unsere Kirche

* Kreuz, Altar

(2-3 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
* Advent — Warten

« Weihnachten - Schenken

» Ostern — Wachsen

(2-3 Lektionen)

Was andere Menschen glauben:
* Religionen und Konfessionen der
Mitschiler/innen (Feste und
Symbole)
(2-3 Lektionen)

Mut zum eigenen Weq:
= Ehrlichkeit

(1-2 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet
handeln:
e Manchmal streiten wir

(2-3 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
= Fastenopfer-Kampagne
* Missio (Sternsingen)

(3-4 Lektionen)
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Mich gibt es nur einmal: Ich gehore zur Gemeinschaft: Ich bin, also bete und feiere ich:

s Selbstachtung * Zusammenleben mit Freundinnen = Vater unser
* Mein Name und Freunden » Feier des Namenstages
(2-3 Lektionen) (2-3 Lektionen) (7-8 Lektionen)
Meine Grundkréafte: Mein Beitrag zur Gemeinschaft: Zeichen des Heils -
* Sorge tragen = Mein Haustier heilige Zeichen:
» Berauen » Was ich mag, dafiir sorge ich « Sakrament der Taufe:
* Verzeihen *» Faires Streiten Ich bin ein Kind Gottes
(3—4 Lektionen) (2-3 Lektionen) (1-2 Lektionen)
Fragen, die mich betreffen: Begegnungen mit Jesus: * Sakrament der VersGhnung
* Gluck = Heilung des Gelahmten (Schwerpunkithema bei
* Tod * Heilung des Taubstummen Hinfiihrung in der 2. KI.;
s Seele » Fischfang sonst 2-3 Lektionen)
* Paradies (3-4 Lektionen)
(2~3 Lektionen) Wie spreche ich von Gott?
Ich entdecke Spuren von Goti: ¢ Sonne als Gottessymbol
= Erfahrungen und Geschichten = Wasser — Symbol des Lebens
von Liebe, Hoffnung, Segen, * Weg
Geborgenheit. Freiheit = Engel
(2-3 Lektionen) (2-3 Lektionen)

Fil rouge Im RU: Beten und Singen; in die Stille fahren; Feiern; Aufnehmen ethischer Fragen Im Hinblick auf Gewissensbildung
{le nach Anlass)

Goftesdianst: Z. B. zum Thema: Vater unser

Eilternarbeit: Z. B. zum Thema: Vater unser
ader bei Hinfiihrung zum Sakrament der Verschnung: Reue, Bekenntnis und Versdhnunag



Das Haus Gottes - ein Haus fiir
alle:

s Taufstein

« Weihwasser

* Osterkerze

(2-3 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:

» Advent - Dunkelheit

* Weihnachten — Licht

* Passion und Ostern: Die Liebe ist
starker als der Tod

(23 Lektionen)

Was andere Menschen glauben:
* Religionen und Konfessionen der
Mitschiler/innen
(Feste und Symbole)

{2-3 Lektionen)

Mut zum eigenen Weg:
* Wege und Umwege
» Dilemma-Geschichten

(2-3 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet

handeln:

* Gemeinschaft braucht Verséhnung
und Schalom

(2-3 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
* Fastenopfer-Kampagne
* Missio (Sternsingen)

(2-3 Lektionen)

45



46

Mich gibt es nur einmal:
« Eingeladen zur Gemeinschaft, so
wie ich bin

{2-3 Lektionen)

Meine Grundkréfte:

* Freuen

o Mir ist viel geschenkt

= Annehmen und angenommen sein

(2-3 Lektionen)

Vorbilder - auch fiir mein Leben!?
= Elisabeth von Thilringen
= Martin von Tours

(2-3 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:

» Wahrnehmung und Wirklichkeit

» Computergames — Wirklichkeit
und Phantasie

(2-3 Lektionen)

Fil rouge im RU:

nach Anlass)
Gottesdienst{e):
Elternarbeit:

Ich gehdre zur Gemeinschaft:

= Ohne Gemeinschaft kein Leben:
Wir brauchen einander

e Behinderte sind anders — wir auch

(2-3 Lektionen)

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
» Mitteilen, héren, Anteil nehmen
= Teilen - Einander Brot werden

» Geben und nehmen

(2-3 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:

s Jesus sucht Menschen am Rande
- Zachéus

* Die Mahlfeiern Jesu

(2-3 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:

= Gott, verborgen und offenbar

+ Jesu Deutung Gottes in Zeichen
und Geschichten

(2-3 Lektionen)

Ich bin, also bete und feiere ich:
s Die Messe

{(1-2 Lektionen)

Zeichen des Heils -

heilige Zeichen:

* Was ist ein Sakrament?

* Sakrament des Brotbrechens
* Die Feier der Gemeinschaft

(34 Lektionen)

Wie spreche ich von Goti?
s Erde — Was uns nahrt

* Brot — Unser tagliches Brot
* Rebe und Weinstock

(3—4 Lektionen)

il

—

Beten und Singen,; in die Stille fihren; Feiern; Aufnehmen ethischer Fragen im Hinblick auf Gewissensbildung (je

Z. B. zum Thema: Feier der beiden Tische: Wort-Gottes-Feier — Mahifeier. — Und dann: Feier der Erstkommunion
Z. B. zum Thema: Eucharistie, was bedeutet das? oder/und Kleine Sakramenteniehre



Das Haus Gottes - ein Haus fiir

alle:

* Unsere Kirche als Ort, wa Men-
schen gemeinsam unterwegs sind

(2-3 Lektionen)

Ein bisschen wie mein Zuhause:
* Who is who der eigenen Pfarrei

(1-2 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
* Fastenzeit

s Grundonnerstag

* Fronleichnam

(2-3 Lektionen)

Was andere Menschen glauben:

» Religionen und Konfessionen der
Mitschuler/innen

» Jesus, der Jude

* Pessach

(2-3 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet

handeln:

= Kommunion ist mehr als
gemeinsam Brot essen —
Kommunion geht weiter

(3—4 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
= Fastenopfer-Kampagne
= Missio (Sternsingen)

{2-3 Lektionen)

Wo der kirchliche RU an der Schule ertellt wird, kénnen einzelne Themen als indirekte Erstkommunionvarbereaitung verstanden
werden. D. h.:
- Gemeinschaft, Teilen, Brot usw. liefern zwar zentrale Teile des Inhalts filr den RU in der 3. Klasse, fihren aber nicht =automatische
zur Erstkommunion.
- Die eigentliche Sakramentenkatechese wird als paralleles gemeinde- oder familienkatechetisches Programm angeboten.
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Mich gibt es nur einmal:
» Wege zu mir selbst

(2-3 Lektionen)

Meine Grundkréfte:
» Angst und Vertrauen
* Geniessen

(2-3 Lektionen)

Vorbilder = auch fiir mein Leben!?
= Hildegard von Bingen

(1-2 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:
* Andere
» Die Macht des Geldes
* Sprichworter
(2-3 Lektionen)

Fil rouga im RU:
Gottesdienst:

Elternarbeit:

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
* Gefahrdete Gemeinschaft:
Misstrauen, Verachtung und Hass

(2-3 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:
« Die verborgenen Jahre Jesu:
Kindheit und Jugend Jesu

(3-4 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:

= Spuren Gottes in der Schépfung

» Erfahrungen und Geschichten van
Liebe, Hoffnung, Segen,
Geborgenheit, Freiheit

(3—4 Lektionen)

ich bin, also bete und feiere ich:

» Alltagsfreuden und -sorgen in der
Feier vor Gott tragen

* Zugange zur Stille

(3-4 Lektionen)

Wie spreche ich von Gott?

e Gott in der Sprache der
Menschen: Metaphern und
Gleichnisse

* Kreuz, Kreis

{(3—4 Lektionen)

Zeichen des Heils -

heilige Zeichen:

* Sakrament der Versdhnung
(Schwerpunktthema bei
Hinfahrung in der 4. KI.;
sonst 2-3 Lektionen)

Die Bibel - Gottes Wort,

.. Wort der Menschen:

* Entstehung der Bibel
(1-2 Lektionen)

Beten und Singen; In die Stille flihren; Feiern; Aufnehmen ethischer Fragen im Hinblick auf Gewissensbildung (je
nach Anlass)
Z. B. zum Thema: Verséhnung leben - Verséhnung feiern. — Bei Hinfihrung zum Verséhnungssakrament in
der 4. Kl.: Feier des Verstihnungssakraments
Bel Hinfihrung zum Sakrament der Verséhnuna: Reue, Bekenntnis und Verséhnung



Ein bisschen wie mein Zuhause: Was andere Menschen glauben:
» Pfarrei-Geographie * |In fremden Religionen wichtige
(1-2 Lektionen) Elemente des Glaubens und der
religiosen Praxis entdecken
Orte des Heils - heilige Orte: (z. B. heilige Biicher)
*» Kigster als Orte des Gebets (2-3 Lektionen)
(2-3 Lektionen)
Wir erleben das Kirchenjahr:
* Ostern
= Sonntag
(2-3 Lektionen)

Auf den Spuren Jesu:

* Jesus und das Gleichnis vom
Samariter

» Wider die Gleichgtiitigkeit

(1-2 Lektionen)

Ich kenne Vorbilder auf dem Weg
zum Reich Gottes:
* Franz von Assisi

(1-2 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet
handeln:
= Die zehn Gebote

1 = Pokemon — (K)Eine Alternativen

zum Gesetz des Starkeren?
(34 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
» Fastenopfer-Kampagne

= Missio (Sternsingen)

(2-3 Lektionen)




Helferinnen und Helfer auf dem Weg zum Reich Gottes

5. Klasse

g
Sich selber sein,
2u sich selber finden

P
In Beziehungen sein

3

Sich ausdriicken,
eine Sprache finden,
Symbole verstehen




Wir erleben das Kirchenjahr:
e Maria Lichtmess,
Maria Himmeifahrt

(2-3 Lektionen)

» Allerheiligen
{2-3 Lektionen)

Kirche friiher - und jetzt?
= Wie kam das Christentum in unser
Dorf / in unsere Stadt?

(2-3 Lektionen)

Auch Heilige pragten die Schweiz:

= Bruder Klaus und Dorothea

* [ okale Heilige (z. B. Beat, Gallus,
Mauritius u. a.)

(34 Lektionen)

Was andere Menschen glauben:

* Christentum: katholisch, orthodox,
reformiert

« Was ist flir andere am
Katholizismus fremd?

(3-4 Lektionen)

Auf den Spuren Jesu:
* Jesus und die Pharisder
* Toleranz und Respekt

(2-3 Lektionen)

Ich kenne Vorbilder auf dem Weg

zum Reich Gottes:

= \Woran ich mich arientiere: Wahre
und falsche Helden

* Henry Dunant

(2-3 Lektionen)

Gemeinsam veraniwortet

handeln:

* Organisationen (Rotes Kreuz,
WWF ...}

{2-3 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
* Fastenopfer-Kampagne
» Missio (Sternsingen)

(2-3 Lektionen)

51



52

Meine Eignungen und Neigungen:
* Qualitaten und Mankaos
(2-3 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:

= Gerecht — ungerecht

e Freizeit, Sport und Hobby: Woran
mein Herz hangt

(3—4 Lekticnen)

Meine Eignungen und Neigungen:

e |ch darf Ich sein — Auf der Suche
nach mir

* Wachsen und Reifen

(2-3 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:

» Konsum — Will ich, was ich will?

= Mode - In sein oder abseits
stehen?

« Handy, E-Mails, Chat-Box —
Kommunikation um jeden Preis /
Kommunikation hat ihren Preis

(3—4 Lektionen)

Fil rouge im RU:
nach Anlass)

Gottesdienst:

Eilternarbeit:

Beten und Singen; in die Stille flihren; Feiern; Aufnehmen ethisc

Ich gehore zur Gemeinschafi:
= Es braucht alle Begabungen,
damit Gemeinschaft gelingt

(1-2 Lektionen)

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
» Jede/r soll seine Talente brauchen
dirfen — auch der «Streber»

{1-2 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:
« Jesu Geist in unserer Mitte

(2-3 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:
» Dreifaltigkeit

. » Weisheit Gottes

» Gottes Geist bewegt die Welt
e Jesus, der Christus

(4-5 Lektionen)

Ich gehdre zur Gemeinschaft:
» Klasse, eine neue Klasse!?
* Behindert sein, behindert werden

(2-3 Lektionen)

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
* Schweigen ist Silber, reden ist
mehr

(2-3 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:
* Jesus und die AuBenseiterinnen

(2-3 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:
= Goft im Anderen...

(2-3 Lektionen)

Ich bin, also bete und feiere ich:
* Glaubensbekenntnis
* Ehre sei dem Vater

(2-3 Lektionen)

Wie spreche ich von Gott?
* Wind

* Taube

* Mandala

* Feuer

(2-3 Lektionen)

Zeichen des Heils - heilige

Zeichen:

= Sakrament der Firmung

(Schwerpunktthema bei

Hinfohrung in der 6. Klasse;

sonst 2-3 Lektionen)
‘}"4- —

T Rt ok, N B

Ich bin, also bete und feiere ich:

* Wer rappt, betet doppeit — Gebet
und die neue Musik

* Wortgottesdienst gestalten (z. B.)

(3-4 Lektionen)

Wie spreche ich von Gott?
= Gottin tausend Begriffen

(1-2 Lektionen)

¢ weibliche und mannliche
Metaphern flir Gott
(3—4 Lektionen)

her Fragen im Hinblick auf Gewissensbildung (je

Z. B. Schultibertritts-Feler, Schulbeginn-Feier. J& nach Region: Feier der Firmung
Bei Firmhinfihrung: Das Sakrament der Firmung oder/und Was ist ein Sakrament?

Oder: Jugendliche fordern uns heraus — RU und Religiositat in Zeiten des Widerstands gegen die Autoritdten



Ein bisschen wie mein Zuhause:
* Meine Pfarrei — Ein Betrieb, der
lauft
(1-2 Lektionen)

Orte des Heils - heilige Orte:
* Orte der Kraft

(2-3 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
= Auffahrt
» Pfingsten

(2-3 Lektionen)

Gott in Medien:
= Comics und der liebe Gott

(1-2 Lektionen)

Kirche frither - und jetzt?
e Die grosse Kirchenversammiung —
Das zweite Vatikanische Konzil

(2-3 Lektionen)

Orte des Heils - heilige Orte:
* Orte der Kraft — Mobilitat vs.
Stabilitat

(2-3 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
* Weihnachten ~ Botschaft und
Wirklichkeit

(2-3 Lektionen)

Gott in Medien:
* Fiim/Video/DVD
* Musik

(2-3 Lektionen)

Kirche friiher ~ und jetzt?
e Kirche im Hexenwahn
* Kreuzziige — Im Namen Gottes?

(2-3 Lektionen)

Was andere Menschen glauben:
* |nitiationsrituale bei anderen
Religionen z. B. Bar/Bat Mizwa

(2-3 Lektionen)

Briicken zwischen den
Religionen:

« Muslime und wir

= Die flinf Pfeiler

(2-3 Lektionen)

Orte des Heils - heilige Orte:
» Heilige Orte des Islams
(2-3 Lektionen)

Im Dickicht religiser

Sondergruppen:

* Spiritismus

* Neue religivse Bewegungen
(2-3 Lektionen)

Mut zum eigenen Weg:
= Entscheidungen, die mir niemand
abnimmt

(23 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet
handeln:
» Goldene Regel

| * Eine Aktion flir das Gemeinwohl,

die Natur usw.
(3-4 Lektionen)

Ich kenne Vorbilder auf dem Weg
zum Reich Gottes:

» Max Daetwyler

= Mere Sophie

= Der/Die Heilige von nebenan

(2-3 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Weit:
* Fastenopfer-Kampagne
* Missio (Sternsingen)

{2-3 Lektionen)

Mut zum eigenen Weg:
» Gott will uns als selbststandige
Ebenbilder

(1-2 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet

handein:

» Beliebigkeit oder Verantwortung

* Was ist wertvoll?

* Neu anfangen — Wege aus der
Schuld

(2-3 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
¢ Fastenopfer-Kampagne
= Missio (Sternsingen)

(2-3 Lektionen)
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Meine Eignungen und Neigungen:
s |iebe, Freundschaft, Sexualitat

(3—4 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:

» An Grenzen: Krankheit, Sterben
und Ted

e Leben nach dem Tod:
Jenseitsvorstellungen

= «Hor, was ich nicht sage» — Suizid
von Jugendlichen

* Internet — Tor zur Welt!?

(3—4 Lektionen)

Meine Eignungen und Neigungen:
* Homosexualitat

(2-3 Lektionen)

Fragen, die mich betreffen:
* Wozu leben wir?

* Sucht oder Genuss?

= Abschied und Neuanfang

(2-3 Lektionen)

Fil rouge Im RU:

(ie nach Anlass)
Gottesdienst:
Elternarbeit:

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:
» Grenzen um der Freiheit Willen

(2-3 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:
» Jesus aus Nazaret oder
Bethlehem?

(2-3 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:
s Der Gott der Bibel

Ich gehdre zur Gemeinschaft:
* Frauenbilder — Mannerbilder

(2-3 Lektionen)

Mein Beitrag zur Gemeinschaft:

s Treue — Wenn zwei sich trauen

e Durchhalten im Zeitalter des «fast»
und «quick»

* Fehler macht jede/r
(2-3 Lektionen)

Begegnungen mit Jesus:
» Jesus ohne Christus?

(2-3 Lektionen)

Ich entdecke Spuren von Gott:
* Menschen erfahren Gott

(2-3 Lektionen)

Feier zum Tag der Menschenrechte; Schulentlassungsfeier
Z. B. zum Thema: Faszination Sekten (bei Bedarf)

Ich bin, also bete und feiere ich:
= Beten - eigene Wege finden

(1-2 Lektionen)

Wie spreche ich von Gott?
e Dilemmageschichten

(3-4 Lektionen)

Die Bibel - Gottes Wort, Wort der
Menschen:
s Schrift-, nicht buchstabenglédubig

(2-3 Lektionen)

Ich bin, also bete und feiere ich:
* Meditation
* Tajzé

(1-2 Lektionen)

Zeichen des Heils - heilige
Zeichen:
* Hochzeitsbrauche

(2-3 Lektionen)

Wie spreche ich von Gott?
= Gotteszweifel
(3—4 Lektionen)

Die Bibel - Gottes Wort, Wort der

Menschen;

» Was ist das Wunder beim
Wunder?

(1-2 Lektionen)

Beten und Singen; in die Stille filhren; Feiern; Aufnehmen ethischer Fragen im Hinblick auf Gewissensbildung



Orte des Heils - heilige Orte:
* Jakobsweg — Der Wert der
langsamen Mobilitat

(2-3 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
» 17. Oktober — Internationaler Tag
zur Bek@mpfung der Armut

(1-2 Lektionen)

Gott in Medien:
& Computer — Virtualitat und
Transzendenz

(2-3 Lektionen)

Kirche friiher — und jetzt?
* Franzosische Revolution und die
Kirche

(1-2 Lektionen)

Wir erleben das Kirchenjahr:
® Fasten - Verzicht, der mehr bringt
s 16. Oktober - Welthungertag
* 10. Dezember - Menschen-
rechtstag
(2-3 Lektionen)
Goft in Medien:
e Kunst
(2-3 Lektionen)

Kirche friiher - und jetzt?
» Reich Gottes und das Dritte Reich

(2-3 Lektionen)

Briicken zwischen den
Religionen:

* Hinduismus

* Buddhismus

(3—4 Lektionen)

Orte des Heils - heilige Orte:

» Ganges
= «Nirwana»

(1-2 Lektionen)

Briicken zwischen den

Religionen:

» Naturreligionen

* \Was ist fur andere am
Christentum fremd?

(2-3 Lektionen)

Im Dickicht religiGser
Sondergruppen:

e Okkultismus

s Satanismus

(2-3 Lektionen)

Auf den Spuren Jesu:
» Die Bergpredigt fordert uns heraus

(1-2 Lektionen)

Mut zum eigenen Weg:

» Was ist uns die Mobilitat wert
(Mobilitat und/oder Umwelt)

* Sonntagskultur

(1-2 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet
handeln:

| = Kirchenasyl

= Vierte Welt
(3—4 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
s Fastenopfer-Kampagne

= Missio (Sternsingen)

(2-3 Lektionen)

Mut zum eigenen Weg:
# Spirale der Gewalt — ohne mich!

{1-2 Lektionen)

Ich kenne Vorbilder auf dem Weg
zum Reich Gottes:
* Mahatma Ghandi

(1-2 Lektionen)

Gemeinsam verantwortet

handeln:

* Kinderrechte, Menschenrechte

= Projekt Weltethos

e Organisationen (UNO, Amnesty
International ...)

(3—4 Lektionen)

Wir und die Menschen in der Welt:
» Fastenopfer-Kampagne

(2-3 Lektionen)
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C. ANHANG

Dank

Fur die grossziigige finanzielle Unterstiitzung danken wir

— dem Synodalrat der rém.-kath. Landeskirche des Kantons Luzern

— der Zentralkommission der rém.-kath. Kérperschaft des Kantons Zirich
- dem rém.-kath. Kirchenrat des Kantons Aargau

Mitglieder der Projektgruppe

Walter Achermann Lic. theol. Prasident der KK
Leiter der Katechetischen Arbeitsstelie Ziirich
Sandra Dietschi Dipl. Katechetin, Mitglied IKK-Leitungsteam, Luzern
Brigitte Glur-Schiipfer  Lic. theol., Mitglied IKK-Leitungsteam, Meggen
Urs Heini Dipl. Katechet, Mitglied IKK-Leitungsteam, Rickenbach
Christian Mlitz Lic. theol., Mitarbeiter der Katechetischen Arbeitsstelle Zirich

Alexander Schroeter Dr. theol., Leiter der Katechetischen Arbeitsstelle dt. Freiburg
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